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ABSTRACT 
 

 This research aimed to: 1) study the level of scientific investigation 
competency of the Secondary 3 (Grade 9) students and 2) compare the scientific 
investigation competency of the Secondary 3 (Grade 9) students after studying with 
discovery method accompanied by collaborative learning, and traditional learning. 
 Research samples were 64 Secondary 3 (Grade 9) students from Sarasas 
Witaed Rangsit school, Thanyaburi, Pathum Thani, selected by cluster sampling. 
Research instruments included: 1) the traditional learning management plans, 2) the 
discovery method accompanied by the collaborative learning management plans, and 
3) a scientific investigation competency test. The statistical techniques used for data 
analysis were mean, standard deviation, and independent samples t-test. 
 The research results revealed that: 1) the scientific investigation competency 
in Science of the Secondary 3 (Grade 9) students was at a high level and 2) the 
Secondary 3 (Grade 9) students studying through discovery method accompanied by 
collaborative learning had a higher level of the scientific investigation competency in 
Science than those studying through traditional learning with statistically significant 
difference at the level of .05. 
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ตารางที่ 4.1 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทาง 
  วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  โดยภาพรวม              77 
ตารางที่ 4.2 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทาง 
  วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  ด้านความสามารถในการตั้งค าถาม              78 
ตารางที่ 4.3 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทาง 
  วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  ด้านความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ              79 
ตารางที่ 4.4 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทาง 
  วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  ด้านความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล              80 
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ตารางที่ 4.5 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทาง 
  วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  ด้านความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์             81 
ตารางที่ 4.6 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์  
 รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนระหว่าง 
 กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง  
 และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ     82 
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บทท่ี 1 
บทน ำ 

 
1.1  ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 เนื่องจากสภาวการณ์ในปัจจุบันซ่ึงทั่วโลกก าลังเผชิญกับการเปลี่ยนแปลงทางสังคม การเมือง 
และวัฒนธรรมเศรษฐกิจ ท าให้ผู้คนทั่วโลกสามารถรับรู้และได้รับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลง                   
ที่เกิดขึ้นอย่างรวดเร็ว (Saavedra and Opfer, 2012, pp.8-13 อ้างถึงใน พัชรา พยัคฆา, 2557, น.1)
การจัดการศึกษาจึงจ าเป็นต้องปรับกระบวนการเรียนรู้ของบุคคลที่เป็นก าลังของชาติด้วยการส่งเสริม
และพัฒนาให้ทันต่อสภาวการณ์ต่างๆ ของโลก ก้าวทันต่อการเปลี่ยนแปลงของความรู้และข้อมูล
สารสนเทศที่เพ่ิมขึ้น รวมถึงการวางแผนการผลิต และพัฒนาอัตราก าลังของประเทศ โดยการยกระดับ
คุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ให้มีคุณภาพและมาตรฐานระดับสากล สอดคล้องกับประเทศไทย 4.0 
และโลกในศตวรรษที่ 21 (หลักสูตรแกนกลางขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551, น.5) ดังที่รัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 (ราชกิจจานุเบกษา, 2560, น.13-18) ได้ระบุแนวทางการจัดการศึกษา 
โดยให้รัฐต้องด าเนินการให้ประชาชนได้รับการศึกษาตามความต้องการ ส่งเสริมให้เรียนรู้ตลอดชีวิตและ
ยังให้ความส าคัญกับการส่งเสริมการวิจัยและพัฒนาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี  และศิลปวิทยาการให้เกิด
ความรู้และนวัตกรรม เพ่ือเสริมสร้างความสามารถของคนในชาติ สอดคล้องกับวิสัยทัศน์ของแผนการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560, น.1) ได้ระบุว่าคนไทยทุกคนได้รับ
การศึกษาและเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ด ารงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง และการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษที่ 21  

 ในการพัฒนาการจัดการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์ให้มีความสอดคล้องกับยุทธศาสตร์ของแผน 
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 ประกอบด้วย ยุทธศาสตร์ที่ 1 การจัดการศึกษาเพ่ือความมั่นคงของสังคม
และประเทศชาติ ยุทธศาสตร์ที่ 2 การผลิตและพัฒนาก าลังคน การวิจัยและนวัตกรรม และยุทธศาสตร์ที่ 5 
การจัดการศึกษา เพ่ือสร้างเสริมคุณภาพชีวิตที่เป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อม ด้วยเหตุดังกล่าวการจัดการศึกษา
ขั้นพื้นฐานตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, 
น.30) กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จึงได้มีการก าหนดตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ที่มีความมุ่งหวังในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาความคิด 
ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และทักษะในศตวรรษท่ี 21 ในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ด้วยกระบวนการสืบสอบ แก้ปัญหาอย่าง
เป็นระบบ ตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลหลากหลายและหลักฐานที่ตรวจสอบได้ ดังนั้น  การศึกษาในปัจจุบัน    
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จึงต้องปรับเปลี่ยนให้ตอบสนองกับทิศทางการผลิตและพัฒนาก าลังคน โดยมุ่งเน้นการเรียนการสอนให้
ผู้เรียนมีทักษะศตวรรษ ที่ 21 

 อย่างไรก็ตามการประเมินการศึกษาของไทยโดยองค์การเพ่ือความร่วมมือทางเศรษฐกิจและ
การพัฒนาทางเศรษฐกิจ (OECD) ในโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ (PISA) ด้านการอ่าน 
ด้านคณิตศาสตร์ และด้านวิทยาศาสตร์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561, น.5) 
ในปีพุทธศักราช 2557 พบว่า ประเทศไทยมีคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่าค่าเฉลี่ย OECD ซึ่งประเทศไทยอยู่อันดับ
ที่ 55 จากทั้งหมด 72 ประเทศ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561, น.54) และ
จากการรายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ระดับประเทศของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในส่วนของสาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ ปีการศึกษา 2561 พบว่า มีคะแนน
เฉลี่ยร้อยละ 36.10 โดยมีคะแนนสูงสุดเท่ากับ 100.00 คะแนน และคะแนนต่ าสุดเท่ากับ 0.00 คะแนน 
จะเห็นได้ว่า คะแนนที่ได้มีช่องว่างระหว่างคะแนนสูงสุดและต่ าสุด และคะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับต่ ากว่า
ร้อยละ 50 ซึ่งสะท้อนถึงความจ าเป็นต้องพัฒนาความสามารถด้านวิทยาศาสตร์ โดยเฉพาะสมรรถนะใน
การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้เนื่องจากผู้เรียนที่มีสมรรถนะในการสืบสอบจะสามารถใช้กระบวนการ 
สืบสอบทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ สร้างและใช้แบบจ าลอง เพ่ืออธิบายปรากฏการณ์ทาง
ธรรมชาติและปรากฏการณ์ที่เป็นผลจากการกระท าของมนุษย์ รวมทั้งใช้การโต้แย้งเพ่ือตัดสินใจ                
ในประเด็นทางวิทยาศาสตร์ ที่มีผลกระทบต่อตนเอง ครอบครัว ชุมชน สังคมประเทศและระดับโลก 
ตลอดจนเป็นผู้มีจิตวิทยาศาสตร์ ท างานเป็นทีม กล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น มีความเป็นผู้มีเหตุผล 
ตลอดจนรับผิดชอบต่อตนเอง สังคมระดับประเทศและระดับโลก สามารถใช้กระบวนการออกแบบทาง
วิศวกรรมเพ่ือสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผลงานสิ่งประดิษฐ์หรือวิธีการที่ใช้แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน 
(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2561, น.27-29) จึงอาจกล่าวได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์เป็นความสามารถท่ีส าคัญและจ าเป็นที่จะต้องพัฒนาให้ผู้เรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ 

 ทั้งนี้ปัจจัยที่ส่งผลกระทบต่อความสามารถด้านวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนมีหลายปัจจัย        
ทั้งปัจจัยในด้านคุณภาพของครูผู้สอน ด้านเทคนิควิธีการสอน และด้านการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่                  
ไม่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รู้เรียนรู้ด้วยการคิดวิเคราะห์ขาดรูปแบบวิธีการเรียนการสอนที่เหมาะสม และขาด
ครูผู้สอนที่มีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอน (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2561, 
น.4) และผลการศึกษาของ ณพัฐอร บัวฉุน และคณะ (2559, น.103-104) พบว่า พฤติกรรมการเรียนที่เป็น
ปัญหาของผู้เรียนขณะท ากิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน คือ ผู้เรียนไม่ให้ความร่วมมือในการท า
กิจกรรมและไม่ท างานตามท่ีได้รับมอบหมาย และปัญหาวิธีการเรียนของผู้เรียน ผู้เรียนส่วนใหญ่ต้องการ
เรียนรู้จากการบอกของครู ซึ่งสอดคล้องกับ สุนีย์ คล้ายนิล (2558, น.5-6) กล่าวได้ว่า การเรียนรู้ของ
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ผู้เรียนในปัจจุบันเป็นผู้รับเพียงฝ่ายเดียว ไม่ต้องการที่จะศึกษาเรียนรู้ด้วยตนเอง ดังนั้น การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนจึงต้องให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการสร้างความรู้  ปรับปรุงและพัฒนาความรู้ให้ทันต่อ
เหตุการณ์ และสร้างสรรค์แนวความคิดใหม่ๆ เพ่ิมข้ึน (ศศิธร เจียมโคกสูง, 2552, น.17)  

 สมรรถนะการสืบสอบวิทยาศาสตร์จึงเป็นสมรรถนะหลักที่ส าคัญและจ าเป็นที่จะต้องพัฒนา
ให้ผู้เรียนการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทั้งนี้เนื่องจากผู้เรียนที่มีสมรรถนะการสืบสอบจะสามารถใช้กระบวนการ
สืบสอบทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ สร้างและใช้แบบจ าลองเพ่ืออธิบายปรากฏการณ์ทาง
ธรรมชาติ และปรากฏการณ์ที่เป็นผลจากการกระท าของมนุษย์ รวมทั้งใช้การโต้แย้งเพ่ือตัดสินใจใน
ประเด็นทางวิทยาศาสตร์ที่มีผลกระทบต่อตนเอง ครอบครัว ชุมชน สังคม ประเทศ และระดับโลก 
ตลอดจนเป็นผู้มีจิตวิทยาศาสตร์ ท างานเป็นทีม กล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น มีความเป็นผู้มีเหตุผล 
ตลอดจนรับผิดชอบต่อตนเองและสังคมระดับประเทศและระดับโลก สามารถในการใช้กระบวนการ
ออกแบบทางวิศวกรรมเพ่ือสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผลงานสิ่งประดิษฐ์หรือวิธีการที่ใช้แก้ปัญหาในชีวิต  
ประจ าวัน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2562, น.27-29) 

 จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี รูปแบบการสอน และเทคนิคการสอนนั้น การจัดการเรียนรู้
แบบค้นพบเป็นวิธีการหนึ่งที่สามารถพัฒนาสมรรถนะการสืบสอบวิทยาศาสตร์  ดังที่ Arip Nurahman  
(2020, p.14) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้การค้นพบเกิดขึ้นในสถานการณ์การแก้ปัญหาที่ผู้เรียนดึงมาจาก
ประสบการณ์และความรู้เดิมของผู้เรียน และเป็นวิธีการเรียนรู้ที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อม
ของผู้เรียน โดยการส ารวจและจัดการกับวัตถุประสงค์ต่อสู้กับค าถามและการโต้แย้ง เนื่องจากเป็นการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ความคิด ใช้เหตุผลในการแก้ไขปัญหา และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองได้ ในการจัด
การศึกษาจึงต้องมุ่งเน้นที่การพัฒนาความสามารถทางความคิดของมนุษย์ให้คิดเป็น คิดอย่างมีเหตุผล 
ซึ่งปัจจุบันการที่ผู้เรียนบางส่วนไม่สามารถคิดเป็นหรือคิดเชิงวิทยาศาสตร์ได้ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงการจัด
กิจกรรมการเรียนการรู้ที่ไม่ส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางความคิด การคิดสามารถพัฒนาได้
โดยอาศัยการมีส่วนร่วมของผู้เรียนในกิจกรรมที่มีความท้าทาย การลงมือปฏิบัติ กิจกรรมที่อาศัยความรู้
ประสบการณ์และสติปัญญาเท่านั้น (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2554, น.322-324) การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
จากพ้ืนฐานของโครงสร้างทางสติปัญญาที่มีอยู่เดิม เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบ
หรือความรู้ด้วยตนเอง โดยผู้สอนจะเป็นผู้สร้างสถานการณ์ในลักษณะที่ผู้เรียนจะเผชิญกับปัญหา ซึ่งใน
การแก้ปัญหานั้นผู้เรียนจะใช้กระบวนการที่ตรงกับธรรมชาติของวิชาหรือปัญหานั้น (กรรณิการ์ จักรกรด, 
2555, น.13-30) นอกจากนี้การเรียนรู้แบบรวมพลังเป็นแนวคิดที่ส าคัญในการเตรียมทักษะการเรียนรู้
ของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ที่ส าคัญในพัฒนาพฤติกรรมของผู้เรียนที่จะท าสิ่งหนึ่งสิ่งใดเป็นกลุ่ม เป็นทีม 
ร่วมกับผู้อ่ืนในการท ากิจกรรมต่างๆ โดยการมีปฏิสัมพันธ์ร่วมท างานจัดการแผนงาน ชี้น าและรับผิดชอบ
ร่วมกับผู้อ่ืน นอกจากนี้การเรียนรู้แบบรวมพลังไม่ได้มีเฉพาะกลุ่มผู้เรียนเท่านั้น แต่เป็นการปฏิบัติร่วมกัน
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ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ซึ่งผู้สอนเป็นผู้ชี้แนะแนวทาง ส่วนผู้เรียนเป็นผู้ปฏิบัติและน าประสบการณ์มา
แบ่งปันกัน เพื่อส่งเสริมให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น และเพ่ือส่งเสริมให้เกิดการสื่อสารระหว่างบุคคล
และความร่วมมือกันภายในกลุ่ม (ปัณยตา หมื่นศรี, 2557, น.2) ซึ่งจะท าให้สนับสนุนและส่งเสริมความ 
สามารถในการสืบสอบของผู้เรียน 
 จากสภาพปัญหาและเหตุผลที่กล่าวมานั้น ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมพลังมาจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า ชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 3 เพ่ือเพ่ิมสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งจะเป็นแนวทางพัฒนาการความสามารถ
ในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์สูงขึ้นโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
 

1.2  วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
 1.2.1 เพ่ือศึกษาระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 3  
 1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
และกลุ่มควบคุมที่ใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 

1.3  สมมติฐำนของกำรวจัิย 
 1.3.1 สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ใน

ระดับมาก 
1.3.2 สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของกลุ่ม

ทดลองที่เรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง หลังเรียนสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมท่ีเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

 

1.4  ขอบเขตกำรวิจัย 
 1.4.1 ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.4.1.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน
ในเครือสารสาสน์ เขต 2 จ านวน 4 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต โรงเรียนสารสาสน์
วิเทศคลองหลวง โรงเรียนสารสาสน์บางบัวทอง โรงเรียนสารสาสน์ราชพฤกษ์ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2563 จ านวน 802 คน   
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  1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต อ าเภอธัญบุรี จังหวัดปทุมธานี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 
จ านวน 2 ห้องเรียน รวมจ านวนนักเรียน 64 คน ประกอบด้วย กลุ่มทดลอง จ านวน 36 คน และนักเรียน 
กลุ่มควบคุม จ านวน 28 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) (พวงรัตน์ 
ทวีรัตน์, 2543, น.89)  
 1.4.2 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
    เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้มาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้า โดยมีเนื้อหาสาระดังนี้  
     แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง วงจรไฟฟ้าในบ้าน 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น  
 1.4.3 ขอบเขตด้านตัวแปรที่ศึกษา 
   1.4.3.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ วิธีการจัดการเรียนรู้ 2 วิธี ได้แก่ การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
                      1.4.3.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
 1.4.4 ขอบเขตด้านระยะเวลาที่ศึกษา 
    การวิจัยครั้งนี้ด าเนินการทดลอง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 โดยใช้ระยะเวลา 
5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวม 8 ชั่วโมง 
 

1.5  นิยำมศัพท์ 
 1.5.1 การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ หมายถึง กระบวนการสอนที่เน้นการศึกษาด้วยตนเอง 
เพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา จากการทดลองหรือทดสอบจนค้นพบด้วยตนเอง ประกอบด้วย 1) ขั้นกระตุ้น
ความสนใจ ครูกระตุ้นและสร้างความสนใจให้ผู้เรียนสนใจที่จะศึกษา 2) ขั้นเรียนรู้ นักเรียนได้ศึกษาปัญหา 
ค้นคว้ารวบรวมข้อมูลตามแผนที่วางไว้ เพ่ือแสวงและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง 3) ขั้นค้นพบและน าไป
ประยุกต์ใช้ นักเรียนน าข้อความรู้ที่เข้าใจแล้วไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่หรือไปใช้ในการแก้ปัญหา 
 1.5.2 การเรียนรู้แบบรวมพลัง หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ท างาน
เป็นกลุ่ม คละความรู้ความสามารถของสมาชิก โดยทุกคนมีส่วนร่วมในการวางแผน ก าหนดเป้าหมาย 
หน้าที่ความรับผิดชอบ มีกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันอย่างเป็นระบบ แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดและ
ประสบการณ์ร่วมกันและน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน ประกอบด้วยขั้นตอนการสอน 7 ขั้น 
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ได้แก่ 1) ขั้นการก าหนดเป้าหมายหรือประเด็นในการศึกษา 2) ขั้นการก าหนดกลุ่มขนาดเล็กและบทบาท
ของผู้เรียน 3) ขั้นการวางแผนก าหนดเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน 4) ขั้นการศึกษา
เนื้อหาบทเรียน 5) ขั้นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นข้อมูล 6) ขั้นการน าเสนอผลงาน 7) ขั้นการประเมิน
งานด้วยเพื่อนและครูผู้สอน  
 1.5.3 การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง หมายถึง การจัดการเรียน
การสอนที่ให้ผู้เรียนได้ท างานเป็นกลุ่ม โดยวางแผน ก าหนดเป้าหมาย หน้าที่ความรับผิดชอบ มีกระบวน 
การเรียนรู้ร่วมกัน เพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา จากการทดลองหรือทดสอบจนค้นพบด้วยตนเอง 
ประกอบด้วยขั้นตอนการสอน 6 ขั้น ได้แก่ 1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 2) ขั้นการก าหนดเป้าหมายหรือ
ประเด็นในการศึกษา 3) ขั้นก าหนดกลุ่มขนาดเล็กและบทบาทของผู้เรียน 4) ขั้นการวางแผนและเรียนรู้ 
5) ขั้นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นข้อมูล และน าไปประยุกต์ใช้ 6) การน าเสนอผลงานและการประเมินงาน 
 1.5.4 สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการใช้วิธีทาง
วิทยาศาสตร์ เพ่ือการแสวงหาความรู้หรือค าถามที่ต้องการ การใช้และสร้างแบบจ าลอง เพ่ือความเข้าใจ
เรื่องราวในธรรมชาติ มีการใช้เหตุผลเพื่อสนับสนุน หรือคัดค้านสู่การตัดสินใจ ได้ค าตอบ ตลอดจนสร้าง
นวัตกรรมเพ่ือแก้ปัญหาชีวิตประจ าวัน ประกอบด้วย 4 สมรรถนะ ได้แก่ 1) ความสามารถในการตั้งค าถาม 
2) ความสามารถในการออกแบบและวางแผนการด าเนินการ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการ
ทดลองข้อมูล 4) ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์  
 

1.6  กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 
 ในการวิจัยผู้วิจัยได้เขียนกรอบแนวคิดในการวิจัยตามที่ได้ท าการศึกษา ดังนี้ 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ภำพที่ 1.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 

 

ตัวแปรต้น (Independent variables) 
 

 
สมรรถนะในการสืบสอบ                           

ทางวิทยาศาสตร์ 
 

ตัวแปรตาม (Dependent variables)  

วิธีการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมี 2 วิธี คือ 
1. การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ 

ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
2. การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
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1.7  ประโยชน์ที่ได้รับจำกกำรวิจัย  
 1.7.1 ได้องค์ความรู้ในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา และระดับชั้นอื่นๆ เพ่ือส่งเสริมสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
 1.7.2 หน่วยงานที่เกี่ยวข้องสามารถน าผลการวิจัยไปเป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง เพ่ือพัฒนาสมรรถนะในการสืบสอบ
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
ดังต่อไปนี้ 
 2.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
  2.1.1 วิสัยทัศน์ หลักการ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  2.1.2  จุดมุ่งหมายหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  2.1.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 2.2 การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ  
  2.2.1  ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ 
  2.2.2  แนวทางการจัดกิจกรรมการสอนแบบค้นพบ 
  2.2.3  ข้อดีและข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ 
 2.3 การเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  2.3.1  ความหมายของการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  2.3.2  แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  2.3.3  การเรียนรู้แบบรวมพลังและการเรียนแบบร่วมมือ 
  2.3.4  เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  2.3.5  ขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  2.3.6  บทบาทผู้สอนและการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
 2.4 สมรรถนะการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
  2.4.1  ความหมายของสมรรถนะ 
  2.4.2  ประเภทของสมรรนถะ 
  2.4.3  องค์ประกอบของสมรรถนะ 

 2.4.4 การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
 2.4.5 ความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 

 2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 2.5.1 งานวิจัยในประเทศ 
 2.5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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2.1  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง  
พ.ศ. 2560) 
 กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ให้เป็น
หลักสูตรแกนกลางของประเทศ โดยก าหนดจุดหมาย และมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมาย และกรอบ
ทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดี  และมีขีดความสามารถใน
การแข่งขันในเวทีโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) พร้อมกันนี้ได้ปรับกระบวนการพัฒนาหลักสูตรให้
สอดคล้องกับเจตนารมณ์ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แก้ไขเพ่ิมเติม 
(ฉบับที่ 2) พุทธศักราช 2545 ที่มุ่งเน้นการกระจายอ านาจทางการศึกษาให้ท้องถิ่นและสถานศึกษาได้มี
บทบาทและมีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
(ส านักนายกรัฐมนตรี, 2542) ดังที่ สุวิมล ว่องวาณิช และ นงลักษณ์ วิรัชชัย (2547, น.15) กล่าวว่า หลักสูตร 
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ช่วยส่งเสริมการกระจายอ านาจทางการศึกษา ท าให้ท้องถิ่นและ 
สถานศึกษามีส่วนร่วมและมีบทบาทส าคัญในการพัฒนาหลักสูตรให้สอดคล้องกับความร้องการของ
ท้องถิ่น มีแนวคิดและหลักการในการส่งเสริมการพัฒนาผู้เรียนแบบองค์รวมอย่างชัดเจน  
 นอกจากนั้น แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 10 พุทธศักราช 2550 - 2554 
ได้ชี้ให้เห็นถึงความจ าเป็นในการปรับเปลี่ยนจุดเน้นในการพัฒนาคุณภาพคนในสังคมไทยให้มีคุณธรรม 
และมีความรอบรู้อย่างเท่าทัน ให้มีความพร้อมทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และศีลธรรม สามารถ
ก้าวทันการเปลี่ยนแปลงเพ่ือน าไปสู่สังคมฐานความรู้ได้อย่างมั่นคง แนวทางการพัฒนาคนดังกล่าวมุ่ง
เตรียมเด็กและเยาวชนให้มีพ้ืนฐานจิตใจที่ดีงาม มีจิตสาธารณะ พร้อมทั้งมีสมรรถนะ ทักษะ และความรู้
พ้ืนฐานที่จ าเป็นในการด ารงชีวิต อันจะส่งผลต่อการพัฒนาประเทศแบบยั่งยืน (สภาพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแห่งชาติ, 2549, น.7)  
 ในการศึกษาวิจัยและติดตามผลการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544                 
ที่ผ่านมา ประกอบกับข้อมูลจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ  ฉบับที่ 10 เกี่ยวกับแนวทาง
การพัฒนาคนในสังคมไทย และจุดเน้นของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนสู่ศตวรรษที่ 21   
จึงเกิดการทบทวนหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เพ่ือน าไปสู่การพัฒนาหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่มีความเหมาะสม ชัดเจน ทั้งเป้าหมายของหลักสูตร
ในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน และกระบวนการน าหลักสูตรไปสู่การปฏิบัติในระดับสถานศึกษา โดยได้มี
การก าหนดวิสัยทัศน์ หลักการ จุดหมาย สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์สาระ
และมาตรฐานการเรียนรู้ชัดเจน เพื่อใช้เป็นแนวทางในการจัดท าหลักสูตร เพื่อการเรียนการสอนในแต่ละ
ระดับ รวมถึงได้ก าหนดโครงสร้างเวลาเรียนพื้นฐานของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล
การเรียนรู้ เกณฑ์การจบการศึกษาแต่ละระดับ โดยเปิดโอกาสให้สถานศึกษาเพ่ิมเติมเวลาเรียนได้ตาม
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ความพร้อมและจุดเน้น และเอกสารแสดงหลักฐานทางการศึกษาให้มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการ
เรียนรู้ และมีความชัดเจนต่อการน าไปปฏิบัติ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2561, น.10) 
  สรุปได้ว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้จัดท าขึ้นเพ่ือ
สถานศึกษาที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้น าไปใช้เป็นกรอบและทิศทางในการพัฒนาหลักสูตร  และจัด  
การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาผู้เรียนทุกคนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนั้น  การจัดการศึกษาด้าน
วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีจุดเน้นส าคัญที่การจัด 
การเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนได้พัฒนาอย่างเต็มศักยภาพและเป็นไปตามธรรมชาติ เกิดการเรียนรู้ด้วยความ
เข้าใจ สามารถเชื่อมโยงความรู้ที่หลากหลายให้เกิดความรู้แบบองค์รวมและทักษะที่จ าเป็นส าหรับใช้เป็น
เครื่องมือในการด ารงชีวิตในสังคมท่ีมีการเปลี่ยนแปลง และแสวงหาคามรู้เพื่อพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง
ตลอดชีวิต 
 2.1.1 วิสัยทัศน์ หลักการ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีการก าหนดวิสัยทัศน์ 
หลักการ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้ 
  วิสัยทัศน์ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพ้ืนฐานมุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติ
ให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้  คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและ
เป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้
และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้งเจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต 
โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มศักยภาพ 
  หลักการ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้ 
  1) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน
การเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพ้ืนฐาน
ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 
  2) เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชนที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่าง
เสมอภาค และมีคุณภาพ 
  3) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
  4) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและการ
จัดการเรียนรู้ 
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  5) เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
  6) เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 
 2.1.2 จุดมุ่งหมายหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา 
มีคุณภาพชีวิตดี มีศักยภาพในการศึกษาต่อ มีความสามารถแข่งขันในเวทีโลก และประกอบอาชีพ                 
จึงก าหนดเป็นจุดมุ่งหมาย เพ่ือให้เกิดกับผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ดังนี้ 
  1) มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและ
ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 
  2) มีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้
เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต 
  3) มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 
  4) มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต
และการปกครองตามระบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
  5) มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมี
ความสุข 
  ทั้งนี้ในการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ โดยใช้กระบวนการในการสืบสอบหาความรู้ 
และแก้ปัญหาที่หลากหลาย ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน และพัฒนาตนเองได้เต็มศักยภาพ 
 2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์
เกี่ยวข้องกับทุกคนทั้งในชีวิตประจ าวัน และการงานอาชีพต่างๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือที่ใช้และ
ผลผลิตต่างๆ ใช้เพื่ออ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างาน ล้วนเป็นผลของความรู้ทางวิทยาศาสตร์  
ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อ่ืนๆ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ช่วยให้เกิดการพัฒนาทางด้าน
เทคโนโลยี ในทางกลับกันเทคโนโลยีก็มีส่วนท าให้เกิดการศึกษาค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์ ท าให้คนได้พัฒนา
ความคิด ความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ คิดวิจารณ์ และมีทักษะส าคัญในการ
ค้นคว้าหาความรู้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2561, น.33) ดังที่ พูนสุข อุดม (2553, น.64) กล่าวว่า การพัฒนา
ประเทศในอนาคตต้องพ่ึงพาบุคลากรที่มีความรู้ความสามารถด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โดยต้อง



 
 

23 
 

ถือว่าการปลูกฝังความสนใจใฝ่รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์เป็นเรื่องส าคัญที่สุด ในแต่ละประเทศจึงมีการ
ก าหนดวิสัยทัศน์ในการพัฒนาการศึกษาวิทยาศาสตร์ เพ่ือเตรียมก าลังคนด้านวิทยาศาสตร์ให้สามารถ
สนองตอบต่อความต้องการด้านต่างๆ ด้วยเหตุดังกล่าวจึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่ควรจะจัดการเรียนการสอน
ให้ผู้เรียนมีความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์อย่างกว้างขวาง หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2560  
ได้ก าหนดสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็น 8 กลุ่มสาระพ้ืนฐานการเรียนรู้ ที่ผู้เรียนระดับการศึกษา               
ขั้นพ้ืนฐานทุกคนต้องเรียน โดยประกอบด้วย 4 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 
สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ สาระที่ 4 เทคโนโลยี (กระทรวง 
ศึกษาธิการ, 2560, น.4-5) 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการ
เชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะที่ส าคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ และการแก้ปัญหาที่หลากหลาย ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้อย่างเต็มที่ 
การท ากิจกรรมมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงอย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับชั้นและความสามารถ
ในการเรียนรู้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น.4-5) โดยได้ก าหนดสาระส าคัญไว้ 4 สาระ 10 มาตรฐาน ดังนี้  
  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ  
  มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งไม่มี 
ชีวิตกับสิ่งมีชีวิต และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งมีชีวิตต่างๆ ในระบบนิเวศ การถ่ายทอดพลังงาน 
การเปลี่ยนแปลงแทนที่ในระบบนิเวศ ความหมายของประชากร ปัญหาและผลกระทบที่มีต่อทรัพยากร 
ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม แนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและการแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อม 
รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
  มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของสิ่งมีชีวิต หน่วยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต การล าเลียงสาร
เข้าและออกจากเซลล์ ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง และหน้าที่ของระบบต่างๆ ของสัตว์และมนุษย์ที่ท างาน
สัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าที่ของอวัยวะต่างๆ ของพืชที่ท างานสัมพันธ์กัน รวมทั้ง
น าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
  มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม สารพันธุกรรม การเปลี่ยนแปลงทางพันธุกรรมที่มีผลต่อสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ
และวิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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  สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ  
  มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร ความสัมพันธ์ระหว่าง
สมบัติของสสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค หลักและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลง
สถานะของสสาร การเกิดสารละลาย และการเกิดปฏิกิริยาเคมี  
  มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวิตประจ าวัน ผลของแรงที่กระท าต่อวัตถุ 
ลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่างๆ ของวัตถุ รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
  มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและการถ่ายโอน
พลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของคลื่น ปรากฏการณ์ 
ที่เก่ียวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
  สาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ  
  มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด และวิวัฒนาการของ
เอกภพ กาแล็กซีดาวฤกษ์และระบบสุริยะ รวมทั้งปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะที่ส่งผลต่อสิ่งมีชีวิต และ
การประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ  
  มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงภายในโลก และบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลงลมฟ้า อากาศและ              
ภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม  
  สาระที่ 4 เทคโนโลยี  
  มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจแนวคิดหลักของเทคโนโลยีเพ่ือการด ารงชีวิตในสังคมที่มีการ
เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรู้และทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์และศาสตร์อ่ืนๆ เพ่ือ
แก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิดสร้างสรรค์ ด้วยกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม เลือกใช้
เทคโนโลยีอย่างเหมาะสม โดยค านึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคม และสิ่งแวดล้อม  
  มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงค านวณในการแก้ปัญหาที่พบในชีวิตจริง
อย่างเป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารในการเรียนรู้  การท างาน และ
การแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้เท่าทัน และมีจริยธรรม   
  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้าที่อยู่ใน
สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ มาตรฐานที่ ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและ
การถ่ายโอนพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของ
คลื่น ปรากฏการณ์ที่เกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์  
ประกอบด้วยรายละเอียด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น.72-78) ดังตารางที่ 2.1  
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ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปี่ที่ 3  
 สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)  

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.3 1) วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่าง

ความต่างศักย์กระแสไฟฟ้า และ             
ความต้านทาน และค านวณปริมาณ               
ที่เก่ียวข้อง โดยใช้สมการ  
V = IR จากหลักฐานเชิงประจักษ์ 
2) เขียนกราฟความสัมพันธ์ระหว่าง
กระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 
 
3) ใช้โวลต์มิเตอร์แอมมิเตอร์ในการวัด
ปริมาณทางไฟฟ้า 
 

- เมื่อต่อวงจรไฟฟ้าครบวงจรจะมีกระแสไฟฟ้า                 
ออกจากขั้วบวก ผ่านวงจรไฟฟ้าไปยังขั้วลบของ
แหล่งก าเนิดไฟฟ้า ซึ่งวัดค่าได้จากแอมมิเตอร์ 
 
 
- ค่าท่ีบอกความแตกต่างของพลังงานไฟฟ้าต่อหน่วย
ประจุระหว่างจุด 2 จุด เรียกว่า ความต่างศักย์ ซึ่งวัด
ค่าได้จากโวลต์มิเตอร์ 
- ขนาดของกระแสไฟฟ้ามีค่าแปรผันตรงกับความ
ต่างศักย์ระหว่างปลายทั้งสองของตัวน าโดย
อัตราส่วนระหว่างความต่างศักย์และกระแสไฟฟ้า               
มีค่าคงที่ เรียกค่าคงที่นี้ว่า ความต้านทาน 

 4) วิเคราะห์ความต่างศักย์ไฟฟ้าและ
กระแสไฟฟ้าในวงจรไฟฟ้าเมื่อต่อตัว
ต้านทานหลายตัวแบบอนุกรมและ
แบบขนานจากหลักฐานเชิงประจักษ์ 
5) เขียนแผนภาพวงจรไฟฟ้าแสดงการ
ต่อตัวต้านทานแบบอนุกรมและขนาน 

- ในวงจรไฟฟ้าประกอบด้วยแหล่งก าเนิดไฟฟ้า
สายไฟฟ้า และอุปกรณ์ไฟฟ้า โดยอุปกรณ์ไฟฟ้า                
แต่ละชิ้นมีความต้านทาน ในการต่อตัวต้านทาน
หลายตัว มีทั้งต่อแบบอนุกรมและแบบขนาน 
- การต่อตัวต้านทานหลายตัวแบบอนุกรมในวงจร 
ไฟฟ้า ความต่างศักย์ท่ีคร่อมตัวต้านทานแต่ละตัว                
มีค่าเท่ากับผลรวมของความต่างศักย์ที่คร่อมตัว
ต้านทานแต่ละตัว โดยกระแสไฟฟ้าที่ผ่านตัว
ต้านทานแต่ละตัวมีค่าเท่ากัน 

 6) บรรยายการท างานชิ้นส่วน
อิเล็กทรอนิกส์อย่างง่ายในวงจร                   
จากข้อมูลที่รวบรวมได้ 
 

- การต่อตัวต้านทานหลายตัวแบบขนานใน 
วงจรไฟฟ้ากระแสไฟฟ้าที่ผ่านวงจรมีค่าเท่ากับ
ผลรวมของกระแสไฟฟ้าที่ผ่านตัวต้านทานแต่ละตัว
โดยความต่างศักย์ท่ีคร่อมตัวต้านทานแต่ละตัว                     
มีค่าเท่ากัน 
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ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปี่ที่ 3 สาระท่ี 2 วิทยาศาสตร์ 
 กายภาพ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) (ต่อ) 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.3 7) เขียนแผนภาพและต่อชิ้นส่วน

อิเล็กทรอนิกส์อย่างง่ายในวงจรไฟฟ้า 
 

- ชิ้นส่วนอิเล็กทรอนิกส์มีหลายชนิดเช่น ตัวต้านทาน
ไดโอด ทรานซิสเตอร์ตัวเก็บประจุโดยชิ้นส่วนแต่ละ
ชนิดท าหน้าที่แตกต่างกันเพ่ือให้วงจรท างานได้ตาม
ต้องการ 
- ตัวต้านทานท าหน้าที่ควบคุมปริมาณกระแสไฟฟ้า
ในวงจรไฟฟ้า ไดโอดท าหน้าที่ให้กระแสไฟฟ้าผ่าน
ทางเดียว ทรานซิสเตอร์ท าหน้าที่เป็นสวิตช์ปิดหรือ
เปิดวงจรไฟฟ้าและควบคุมปริมาณกระแสไฟฟ้า                
ตัวเก็บประจุท าหน้าที่เก็บและคายประจุไฟฟ้า 
- เครื่องใช้ไฟฟ้าอย่างง่ายประกอบด้วยชิ้นส่วน
อิเล็กทรอนิกส์หลายชนิดที่ท างานร่วมกัน                       
การต่อวงจรอิเล็กทรอนิกส์โดยเลือกใช้ชิ้นส่วน
อิเล็กทรอนิกส์ที่เหมาะสมตามหน้าที่ของชิ้นส่วนนั้นๆ 
จะสามารถท าให้วงจรไฟฟ้าท างานได้ตามต้องการ 

 8) อธิบายและค านวณพลังงานไฟฟ้า
โดยใช้สมการ W = Pt รวมทั้งค านวณ
ค่าไฟฟ้าของเครื่องใช้ไฟฟ้าในบ้าน 
 

- เครื่องใช้ไฟฟ้าจะมีค่าก าลังไฟฟ้าและความต่างศักย์
ก ากับไว้ ก าลังไฟฟ้ามีหน่วยเป็นวัตต์ความต่างศักย์                
มีหน่วยเป็นโวลต์ ค่าไฟฟ้าส่วนใหญ่คิดจากพลังงาน
ไฟฟ้าที่ใช้ทั้งหมด ซึ่งหาได้จากผลคูณของก าลังไฟฟ้า 
ในหน่วยกิโลวัตต์กับเวลาในหน่วยชั่วโมง พลังงาน
ไฟฟ้ามีหน่วยเป็นกิโลวัตต์ชั่วโมง หรือหน่วย 

 9) ตระหนักในคุณค่าของการเลือกใช้
เครื่องใช้ไฟฟ้าโดยน าเสนอวิธีการใช้
เครื่องใช้ไฟฟ้าอย่างประหยัดและ
ปลอดภัย 

- วงจรไฟฟ้าในบ้านมีการต่อเครื่องใช้ไฟฟ้า                        
แบบขนานเพ่ือให้ความต่างศักย์เท่ากัน การใช้
เครื่องใช้ไฟฟ้าในชีวิตประจ าวันต้องเลือกใช้
เครื่องใช้ไฟฟ้าที่มีความต่างศักย์และก าลังไฟฟ้า                
ให้เหมาะกับการใช้งาน และการใช้เครื่องใช้ไฟฟ้า
และอุปกรณ์ไฟฟ้าต้องใช้อย่างถูกต้อง ปลอดภัย    
และประหยัด 
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  จากตารางที่ 2.1 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียน
ได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะที่ส าคัญในการค้นคว้าและสร้าง
องค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ และการแก้ปัญหาที่หลากหลายร่วมกับการท ากิจกรรม
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง  
 2.1.4 หลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต พุทธศักราช 2561 
  โรงเรียนสารสาสน์วิ เทศรังสิตได้จัดท าหลักสูตรโรงเรียนสารสาสน์วิ เทศรังสิต  
พุทธศักราช 2561 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)  
ซึ่งประกอบไปด้วย 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ อันได้แก่ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สุขศึกษาและพลศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพ
และเทคโนโลยี และกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ โดยมีการทบทวนมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) มาปรับปรุงโครงสร้างหลักสูตร
สถานศึกษา (โครงสร้างเวลาเรียนและโครงสร้างหลักสูตรชั้นปี) ส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างรายวิชาที่ประกอบรายวิชาพ้ืนฐาน ได้แก่ วิชาภาษาไทย วิชา
คณิตศาสตร์ วิชาวิทยาศาสตร์ วิชาสังคมศึกษา วิชาประวัติศาสตร์ วิชาสุขศึกษาและพลศึกษา วิชาทัศนศิลป์ 
วิชาวิทยาการค านวณและการออกแบบเทคโนโลยี วิชาภาษาต่างประเทศ และรายวิชาเพ่ิมเติม ได้แก่ 
วิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ วิชาหน้าที่พลเมือง ในส่วนรายวิชาวิทยาศาสตร์ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 1.5 หน่วยกิต โดยมีค าอธิบายไว้ดังนี้   
  ศึกษา วิเคราะห์ ความสัมพันธ์ระหว่างความต่างศักย์ไฟฟ้า กระแสไฟฟ้า และความ
ต้านทานไฟฟ้า การต่อตัวต้านทานแบบอนุกรมและขนาน วงจรไฟฟ้าในบ้าน พลังงานไฟฟ้าของเครื่องใช้ 
ไฟฟ้า การค านวณพลังงานไฟฟ้าที่ใช้การต่อวงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ 
การส ารวจตรวจสอบทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ และทักษะในศตวรรษที่ 21 การสืบค้นข้อมูลและ
การอภิปราย เพ่ือเกิดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ สามารถสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้  มีความสามารถในการ
ตัดสินใจ การแก้ปัญหา การน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน มีจิตวิทยาศาสตร์ จริยธรรม คุณธรรม และ
ค่านิยมท่ีเหมาะสม   
  สรุปได้ว่า จากการศึกษาตัวชี้วัด สาระ และค าอธิยายรายวิชาวิทยาศาสตร์ของ กลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) สาระที่ 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ พบว่า เนื้อหาที่ใช้ใน
การวิจัยเรื่อง พลังงานไฟฟ้า ผู้เรียนจะต้องเข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและการถ่าย
โอนพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน โดยใช้กระบวนการสืบสอบ
ทางวิทยาศาสตร์เพื่อเกิดการเรียนรู้และความเข้าใจ รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้ 
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2.2  การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ 
 การจัดการเรียนแบบค้นพบเป็นกระบวนการที่เน้นการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือให้

นักเรียนค้นพบและสร้างทางเลือกที่หลากหลาย และน าข้อมูลมาใช้ในการวางแผนแก้ปัญหาอย่างเป็น
ระบบ ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสามารถค้นพบค าตอบด้วยตนเอง และยังกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
ความสนใจใฝ่รู้ใฝ่เรียน  
 2.2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ  
  การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบ 
หรือความรู้ด้วยตนเอง โดยผู้สอนจะเป็นผู้ก าหนดสถานการณ์ในลักษณะที่ผู้เรียนจะเผชิญกับปัญหา              
ซึ่งในการแก้ปัญหานั้นผู้เรียนจะใช้กระบวนการในการสืบสอบทางด้านวิทยาศาสตร์ เป็นวิธีจัดการเรียนรู้
ที่เน้นกระบวนการ นักวิชาการได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ไว้ดังนี้     
  Powell (1963, p.45 อ้างถึงใน สมลักษณ์ พัฒนะเวช, 2555, น.55-56) ได้ให้ความหมาย
ของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบไว้ว่า เด็กท่ีมีความสนใจในการเรียนจะท าให้เกิดความตั้งใจในการเรียน
ด้วย และจากการเรียนด้วยความสนใจนักเรียนจะเรียนอย่างมีสมาธิ  นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการ
ด าเนินกิจกรรมการเรียนการรู้ด้วยความสนใจ ตั้งใจเรียนและมีความสุขกับการเรียน จึงเกิดการเรียนรู้
แบบค้นพบ และข้อสรุปได้ด้วยตนเอง 
  Bruner (1960, p.138) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ไว้ว่าเป็น
กระบวนการหรือวิธีการแก้ไขปัญหามากกว่าจะเป็นหัวข้อความรู้เฉพาะอย่างใดอย่างหนึ่งตามแนวคิด
ของเขา กระบวนการค้นพบ คือ ความสามารถในการหาข้อสรุปจากแบบฝึกหัดการแก้ปัญหา การฝึก
การตอบค าถามและการทดสอบสมมติฐาน การเรียนรู้โดยวิธีค้นพบจึงเป็นการเรียนเพ่ือการค้นพบ 
(Learning to Discovery) และการสอนด้วยวิธีค้นพบเป็นการสอน ซึ่งให้เด็กได้พบกับปัญหาหรือ
สถานการณ์ท่ีเด็กไม่คุ้นเคยและให้เด็กได้ค้นหาวิธีการหรือแก้ปัญหานั้น 
  Bell (1997, p.298) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ไว้ว่าเป็นการ
ได้ความรู้มาด้วยตนเองโดยใช้สติปัญญาหรือข้อมูลที่มีอยู่ของบุคคลนั้น  การเรียนรู้แบบค้นพบ 
(Discovery Learning) เป็นการเรียนรู้ที่เป็นผลของการถ่ายโยงข้อมูลของผู้เรียนจนพบข้อมูลใหม่                   
ซึ่งผู้เรียนอาจใช้วิธีการคาดคะเนการก าหนดสมมติฐาน 
   Sehrish Malik (2020, p.5) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ไว้ว่า 
การเรียนรู้การค้นพบเป็นเทคนิคของการเรียนรู้แบบสืบเสาะ และถือเป็นการเรียนรู้แบบคอนสตรัคติวิสต์ 
ซึ่งเรียกว่าการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา การเรียนรู้จากประสบการณ์และการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่ได้รับ
การสนับสนุนโดยการท างานของทฤษฎีการเรียนรู้ และนักจิตวิทยา Jean Piaget, Jerome Bruner และ 
Semour Papert  
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   Arip Nurahman (2020, p.14) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ไว้ว่า 
การเรียนรู้การค้นพบเกิดข้ึนในสถานการณ์การแก้ปัญหาที่ผู้เรียนดึงมาจากประสบการณ์และความรู้เดิม
ของผู้เรียน และเป็นวิธีการเรียนรู้ที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมของผู้เรียน โดยการส ารวจและ
จัดการกับวัตถุประสงค์ต่อสู้กับค าถามและการโต้แย้ง 
  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบเป็นกระบวนการสอนที่เน้นการศึกษาด้วยตนเอง 
ก าหนดแนวทางเพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา เกิดความสนใจในการเรียนตั้งใจเรียนและมีความสุขกับการ
เรียนจึงเกิดการเรียนรู้แบบค้นพบ การเรียนรู้การค้นพบเกิดขึ้นในสถานการณ์และข้อสรุปได้ด้วยตนเอง 
และทางการทดลองหรือทดสอบด้วยตัวนักเรียนเอง จนกระทั่งได้ความคิดรวบยอดการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 
 2.2.2 แนวทางการจัดกิจกรรมการสอนแบบค้นพบความรู้ 
  การสอนแบบค้นพบความรู้เป็นการสอนที่ผู้เรียนค้นพบค าตอบหรือความรู้ด้วยตนเอง
สิ่งที่ค้นพบนั้นมีผู้ค้นพบมาก่อนแล้ว และผู้เรียนก็ค้นพบความรู้หรือค าตอบนั้นด้วยตนเองไม่ใช่รู้จากการ
บอกเล่าของคนอ่ืน หรือจากการอ่านค าตอบ ในการสอนจะใช้การก าหนดสถานการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญกับ
ปัญหา ในการแก้ปัญหาผู้เรียนจะใช้ข้อมูลและปฏิบัติในลักษณะตรงกับธรรมชาติของวิชาและปัญหานั้น 
ดังที่ ศิริพิมล หงส์เหม (2555, น.36) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบเป็นวิธีหนึ่งที่เน้นกระบวนการ
ตอบสนองของนักเรียนต่อสถานการณ์ต่างๆ ด้วยตัวของนักเรียนเอง การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีนี้จะเป็น
ตัวกระตุ้นให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น มีแรงจูงใจที่จะเรียนรู้เพ่ือเกิดความสนใจใฝ่รู้ การค้นพบ
ความรู้ด้วยตนเองของผู้เรียนนี้เป็นผลมาจากที่ได้เผชิญกับปัญหาหรือสถานการณ์ แล้วรวบรวมข้อมูลที่
เกี่ยวข้องโดยอาจจะใช้วิธีการศึกษาค้นคว้าจากเอกสาร การทดลอง การสอบถามจากผู้รู้หรือผู้ที่เกี่ยวข้อง 
เมื่อได้ข้อมูลมากพอที่จะน ามาวิเคราะห์ เพื่อลงข้อสรุปเป็นค าตอบหรือความรู้ที่ต้องการ จึงยุติการศึกษา
ค้นคว้าในประเด็นนั้น การเรียนรู้โดยวิธีการค้นพบความรู้นี้เป็นกระบวนการอย่างเดียวกับที่นักคณิตศาสตร์ 
ศึกษาคณิตศาสตร์ นักเคมีศึกษาค้นคว้าทางเคมี นักประวัติศาสตร์ศึกษาประวัติศาสตร์ นักภาษาศึกษา
ทางด้านภาษา หรือศิลปินศึกษาค้นคว้างานทางด้านศิลปะ จะเห็นว่าวิธีการสอนแบบนี้สามารถน ามาใช้
ในการสอนได้ทุกวิชา เพราะเป็นวิธีการที่เน้นกระบวนการเรียนรู้ โดยมีผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการจัดกิจกรรม
การเรียน หรือเป็นผู้กระท ากิจกรรมเพ่ือการเรียนรู้เอง ทั้งนี้เป็นการติดอาวุธทางปัญญาให้กับผู้เรียน              
ให้สามารถเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง เป็นการศึกษาตลอดชีวิตส าหรับปวงชน ซึ่งสอดคล้องกับ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติปี พ.ศ. 2542 มาตรา 8 และ มาตรา22 (ส านักนายกรัฐมนตรี, 2542) 
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  สุรางค์ โค้วตระกูล (2554, น.322-324) กล่าวถึงหลักการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบไว้
ดังนี้     
  1) การสอนที่มีประสิทธิภาพจะเกิดได้ก็ต่อเมื่อครูมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียน                    
ครูจะต้องเป็นต้นแบบ (Model) ที่ดีตั้งแต่ทัศนคติของครูที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ และมีความเชื่อว่า 
นักเรียนมีแรงจูงใจภายใน (Self-Motivation) และมีความอยากรู้อยากเห็น อยากค้นพบสิ่งที่อยู่รอบๆ 
ด้วยตนเอง ดังนั้น ครูมีหน้าที่คือ จัดสิ่งแวดล้อมในห้องเรียนเพ่ือให้นักเรียนมีโอกาสที่จะส ารวจ ค้นพบ 
และสนับสนุนให้นักเรียนมีความมั่นใจในตนเอง บรูเนอร์กล่าวว่า ความสัมพันธ์ระหว่างครูและนักเรียน 
ก็มีอิทธิพลต่อแรงจูงใจและความเต็มใจที่จะเรียนรู้ของนักเรียน  
  2) การจัดโครงสร้างของบทเรียน (Structure) จะต้องให้เหมาะสมกับวัยของเด็กและ
ธรรมชาติของบทเรียนแต่ละหน่วย ครูควรแนะแนวให้นักเรียนเห็นหรือค้นคว้าความสัมพันธ์ของสิ่งที่
นักเรียนต้องการจะเรียนรู้ซึ่งเป็นสิ่งส าคัญ นอกจากนั้นครูควรจะส ารวจความรู้พ้ืนฐานที่นักเรียนจ าเป็น 
ต้องมีเพ่ือค้นพบความรู้ใหม่ ถ้าปรากฏว่านักเรียนขาดความรู้พ้ืนฐานที่ควรจะมีครูควรแนะน าให้นักเรียน 
เรียนรู้พื้นฐานก่อนที่จะเริ่มหน่วยเรียนใหม่ ค าว่า Structure ของ บรูเนอร์ อาจจะถือว่าเป็นค าแปลหรือ
มีความหมายเหมือนค าว่า เกสตัลท์ (Gestalt)  
  3) การจัดล าดับความยากง่าย (Sequence) ของบทเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ บรูเนอร์
เสนอแนะให้ครูค านึงถึงพัฒนาการทางสติปัญญาของนักเรียน ซึ่งมีล าดับขั้นตอนขึ้นอยู่กับสิ่งแวดล้อม 
วัฒนธรรมของนักเรียนแต่ละคน ทั้งนี้อาจจะท าให้ช้าหรือเร็วได้ 
  4) แรงเสริมด้วยตนเอง (Self-reinforcement) บรูเนอร์ ถือว่าแรงเสริมด้วยตนเอง              
มีความหมายต่อนักเรียนมากกว่าแรงเสริมภายนอก (Extrinsic Reinforcement) ครูควรจะให้ข้อมูล
ย้อนกลับแก่นักเรียนว่าท าถูกหรือผิด แต่ไม่ควรจะเน้นแต่การท าถูก ถือว่าการท าผิดก็เป็นส่วนหนึ่งของ
การเรียนรู้ ควรจะสอนให้นักเรียนตั้งความคาดหวังที่เป็นจริงได้และเหมาะสมกับความสามารถของตน 
  สุรางค์ โค้วตระกูล (2554, น.33) การค้นพบโดยการใช้ค าถาม ผู้สอนและนักเรียนมี
กิจกรรมร่วมกับผู้สอนจะมีบทบาทส าคัญในการที่จะใช้ค าถามให้นักเรียนสามารถตอบ จนกระทั่งน าไปสู่
ข้อสรุปได้ การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบอาจแบ่งได้เป็น 2 รูปแบบ คือ 
  1) การค้นพบท่ีมีแนวทาง (Guide Discovery Method) เป็นวิธีการที่ผู้สอนน าผู้เรียน
เข้าสู่เนื้อหาโดยการใช้ค าถามที่สร้างขึ้นอย่างเหมาะสม และอธิบายเพ่ือให้ผู้เรียนได้ค้นพบความคิดรวบยอด
หรือหลักการ 
  2) การค้นพบด้วยตนเอง (Pure Discovery Method) เป็นวิธีการที่คาดหวังว่าผู้เรียน
จะไปสู่ความคิดรวบยอดและหลักการได้ด้วยตนเองโดยไม่ต้องรับค าแนะน าจากผู้สอน กระบวนการเรียนรู้
โดยให้ผู้เรียนค้นพบความรู้ด้วยตนเอง จะมีลักษณะให้ผู้เรียนลงมือคิดลงมือกระท าด้วยตนเองหลายเรื่อง
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หลายด้าน สรุปความคิดรวบยอดท่ีหลากหลายมาผูกโยงเป็นหลักการที่ผู้เรียนสร้างขึ้นได้เองและน าไปใช้
ในโอกาสต่างๆ 
  กรรณิการ์ จักรกรด (2555, น.13-30) ได้กล่าวถึง การสอนแบบค้นพบ (Discovery 
Method) ไว้ว่า เป็นกระบวนการสอนที่เน้นการศึกษาด้วยตนเอง ก าหนดแนวทางเพ่ือน าไปสู่การแก้  
ปัญหา และทางการทดลองหรือทดสอบด้วยตัวนักเรียนเอง จนกระทั่งได้ความคิดรวบยอด การสอนวิธีนี้
ผู้สอนจะต้องไม่บอกหลักการส าคัญของเรื่อง หรือหลักการแก้ปัญหา ก่อนที่นักเรียนจะค้นพบได้เอง 
ลักษณะการสอนแบบค้นพบมี 2 แบบ คือ  
  1) การค้นพบจากการแนะแนวทาง (Guided Discovery) เป็นการสอนที่ครูจะต้องดึง
ความรู้หรือประสบการณ์เดิมในตัวนักเรียนออกมาใช้ โดยอาศัยค าถามหรือการอธิบาย เพ่ือเป็นแนวทาง
ให้นักเรียนสามารถค้นพบความรู้หลักการต่างๆ และท าให้เกิดความคิดรวบยอด  
  2) การค้นพบอย่างแท้จริง (Pure Discovery or Unguided Discovery) เป็นการสอน 
ที่ครูไม่ต้องอธิบาย แต่อาจแนะน าบางส่วนที่เกี่ยวกับค าศัพท์หรือข้ออ้างอิง โดยครูตั้งความหวังไว้ว่า
นักเรียนจะค้นพบความคิดรวบยอด หลักการต่างๆ ด้วยตนเอง  
  สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบจากการแนะแนวทาง เป็นอีกวิธีหนึ่งที่ช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนด้วยวิธีต่างๆ พร้อมทั้งแนะแนวทางเพ่ือให้
ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้เกิดแนวทางในการคิด สามารถเชื่อมโยงความรู้ใหม่ๆ กับความรู้เดิมที่มีอยู่ แล้วน า 
ไปสู่แนวทางในการแก้ปัญหาและค้นพบสิ่งที่ต้องการจะรู้ด้วยตนเอง ความสัมพันธ์ระหว่างครูและนักเรียน 
มีอิทธิพลต่อแรงจูงใจและความเต็มใจที่จะเรียนรู้ของนักเรียน และมีความอยากรู้อยากเห็น อยากค้นพบ
สิ่งที่อยู่รอบๆ ด้วยตนเอง ซึ่งจะท าให้นักเรียนที่เรียนรู้ได้ช้าเกิดแรงกระตุ้นที่จะเรียนรู้ไปพร้อมๆ กับเพื่อน 
ในชั้นเรียน 
 2.2.3 ข้อดีและข้อจ ากัดของการสอนแบบค้นพบความรู้ 
  การค้นพบความรู้แบบแนะแนวทาง (Guided discovery) เป็นการจัดการเรียนการสอน
ที่ก าหนดสถานการณ์ของครู ส่งเสริมการค้นหาค าตอบด้วยตนเองโดยการค้นพบจากการใช้ค าถาม 
ผู้สอนและนักเรียนมีกิจกรรมร่วมกับผู้สอน สอดคล้องกับ สุรางค์ โค้วตระกูล (2554, น.321) กล่าวไว้ว่า 
การค้นพบความรู้แบบแนะแนวทาง จากการจัดสถานการณ์ของครู แล้วให้นักเรียนค้นพบจากการใช้สื่อ
และอุปกรณ์ตามที่ก าหนดให้ นักเรียนจะได้รับการส่งเสริมให้คิดค้นหาค าตอบด้วยตนเองโดยให้นักเรียน
มีอิสระในการคิดโดยใช้ความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่เดิมให้นักเรียนสามารถตอบจนกระทั่งน าไปสู่ข้อสรุปได้ 
  ข้อดีของการสอนแบบค้นพบความรู้ 
  1) การที่ผู้เรียนค้นพบความรู้ด้วยตนเองท าให้สามารถจดจ าความรู้นั้นได้นาน มีความ
ภูมิใจและเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ ท าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจที่จะศึกษาในเรื่องนั้นต่อไปอีก   
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    2) ผู้เรียนมีโอกาสพัฒนาทักษะและเจตคติท่ีจ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ สร้างองค์ความรู้
และเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
  3) ผู้เรียนมีโอกาสพัฒนาทักษะทางสมองระดับสูง ได้แก่ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์
และการหยั่งรู้ (Intuitive Thinking) 
  4) ผู้เรียนมีโอกาสฝึกทักษะการอ้างอิงโดยใช้การคิดอย่างมีเหตุผล ทั้งการคิดแบบอุปนัย
(Inductive Thinking) และการคิดแบบนิรนัย (Deductive Thinking) 
  5) ผู้เรียนจะเรียนรู้โดยเข้าใจได้อย่างลึกซึ้งในสิ่งที่ตัวเองศึกษา 
  ข้อจ ากัดของการสอนแบบค้นพบความรู้ 
  1) เป็นวิธีการเรียนที่ผู้เรียนแต่ละคนใช้เวลาในการเรียนค่อนข้างมาก และผู้เรียน            
แต่ละคนจะใช้เวลาไม่เท่ากัน 
  2) เอกสารต าราและสื่อการเรียนอื่นๆ ในปัจจุบัน จะผลิตขึ้นในรูปของการบอกความรู้
ให้กับผู้เรียนมากกว่าการให้ผู้เรียนค้นพบความรู้ด้วยตนเอง 
  3) ผู้เรียนมักจะค้นพบสิ่งต่างๆ ที่นอกเหนือจากสิ่งที่ต้องการให้ค้นพบ ท าให้ขอบเขต
ของการศึกษาค้นคว้าขยายกรอบกว้างมากเกินไป 
  4) ผู้เรียนบางคนไม่สามารถค้นพบความรู้ตามที่มุ่งหวังไว้ ทั้งนี้อาจมาจากขาดทักษะ
พ้ืนฐานที่จ าเป็นในการเรียนรู้โดยวิธีนี้ 
  สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบค้นพบแบบแนะแนวทางเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้
ทักษะการส ารวจ ค้นคว้า แก้ปัญหา เพ่ือสรุปสิ่งที่เรียนรู้ออกมาเป็นกฎเกณฑ์ และมุ่งเน้นกระบวนการ
เรียนรู้มากกว่าความรู้ ผู้เรียนไม่ต้องท่องจ า แต่มีส่วนร่วมในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองได้ คิดอย่างมี
เหตุผล ผู้เรียนพบหลักการต่างๆ ด้วยตนเอง คุณครูหรือผู้สอนท าหน้าที่กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ความรู้ที่มีอยู่แล้ว
เป็นแนวทางให้เกิดความรู้ใหม่ ผู้สอนจะเป็นคนสร้างแรงจูงใจให้ผู้เรียนอยากรู้ อยากหาค าตอบ เปิดโอกาส
และให้เวลาเงื่อนไขให้ผู้เรียนอย่างเต็มที่   
     

2.3  การเรียนรู้แบบรวมพลัง 
 การเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative Learning) เป็นแนวทางในการศึกษาการสอนแก้ 
ปัญหา การท างานให้บรรลุเป้าหมาย การสร้างผลผลิตบนแนวคิดที่ว่าการเรียนรู้เป็นการกระท าผ่าน
สังคมแห่งการร่วมมือ สื่อสารระหว่างกันและกัน ซึ่งก่อให้เกิดการเรียนรู้นั่นเอง (Gerlach, 1994, pp.15-53 
อ้างถึงใน ณัฎฐกาญจน์ อนันทราวัน, 2559, น.15) 
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 2.3.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  การเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative Learning) มีนักการศึกษาของไทยหลายท่าน
เรียกว่า การเรียนรู้ร่วมกัน ซึ่งในงานวิจัยจะใช้ค าว่า การเรียนรู้แบบรวมพลัง โดยยึดตามราชบัณฑิตยสถาน
และได้ให้ความหมายไว้ ดังนี้ 

 ราชบัณฑิตยสถาน (2555, น.96) ได้บัญญัติศัพท์ค าว่า Collaborative Learning โดย
ให้ความหมายไว้ว่า การเรียนรู้แบบรวมพลัง การร่วมกันเรียนรู้ หมายถึง การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจากการที่
บุคคลรวมตัวกันท างานอย่างมีเกียรติและศักดิ์ศรีเสมอกัน โดยเน้นการรวมพลังและกระบวนการท างานที่ดี  
   สนิท ตีเมืองซ้าย (2552, น.28) ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบรวมพลัง ไว้ว่าหมายถึง 
กลวิธีในการเรียนรู้ที่ผู้เรียนลงมือท ากิจกรรมร่วมกัน มีการแบ่งหน้าที่กันท างาน แบ่งปันความรู้และ
ประสบการณ ์เพ่ือความส าเร็จในลักษณะกลุ่มและบรรลุเป้าหมายของการเรียนร่วมกัน 

เทพยพงษ์ เศษคึมบง (2554, น.45) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบรวมพลังร่วมกัน 
(Collaborative learning) ไว้ว่าหมายถึง วิธีการจัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกัน ท างาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์กัน แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิด และประสบการณ์ ช่วยเหลือ 
แบ่งปันกัน เพ่ือความส าเร็จของงานร่วมกัน  

วิทวัส ดวงภูมเมศ (2560, น.56) ได้กล่าวถึง การเรียนรู้แบบรวมพลัง ไว้ว่าเป็นการเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้หรือท างานเป็นคู่หรือกลุ่ม มีส่วนร่วมในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และประสบการณ์
จากการมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน มีส่วนในการอภิปรายและแสดงความคิดเห็น สมาชิกมีความหลากหลาย
และมีการยอมรับกันภายในกลุ่ม โดยมีเป้าหมายผลลัพธ์ทางวิชาการร่วมกัน 
   Anthony Kaye (1992 as cited in Trentin; Guglielmo, 2010, pp.12-13 อ้างถึงใน 
เทพยพงษ์ เศษคึมบง, 2554, น.44) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative learning) 
ว่าหมายถึง การท างานร่วมกันโดยมีเป้าหมายที่ชัดเจน ด้วยกระบวนการท างานร่วมกันที่มีโครงสร้างเป็น
ระบบ รอบคอบ มีความมุ่งมั่นตั้งใจ เพ่ือที่จะร่วมกันสร้างสรรค์สิ่งใหม่ๆ หรือพัฒนาให้ดีขึ้น  
   Hiltz and Wellman (1997 as cited in Trentin, Guglielmo, 2010, p.12, อ้างถึงใน 
เทพยพงษ์ เศษคึมบง, 2554, น.44) ได้ให้นิยามการเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative learning) ว่า 
ความรู้ไม่ใช่สิ่งที่ถูกส่งไปสู่ตัวผู้เรียน แต่เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นจากการสนทนา แลกเปลี่ยนความรู้กัน ท าความ
เข้าใจและประยุกต์ใช้แนวคิดและเทคนิคต่างๆ ซึ่งการปฏิสัมพันธ์ระหว่างกันของผู้เรียนช่วยส่งเสริมหรือ
เอ้ือให้เกิดการบรรลุเป้าหมายของวัตถุประสงค์  
  สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ท างาน
เป็นกลุ่ม คละความรู้ความสามารถของสมาชิก โดยทุกคนมีส่วนร่วมในการวางแผน มีส่วนร่วมในการ
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แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมก าหนดเป้าหมาย มีการเรียนรู้ร่วมกันอย่างเป็นระบบ แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิด
และประสบการณ์ร่วมกันและน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 2.3.2 แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  การจัดการเรียนรู้ในยุคปัจจุบันต้องเปลี่ยนแปลงไป ห้องเรียนธรรมดาถูกเปลี่ยนให้เป็น
ห้องเรียนที่มีสภาพแวดล้อมเอ้ือต่อการเรียนรู้อย่างไม่มีขีดจ ากัด วิธีการจัดการเรียนรู้ต้องปรับเปลี่ยนไป
เป็นรูปแบบที่ส่งเสริมทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 มากขึ้น ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบเดิมไม่สามารถ
ท าให้เด็กๆ เกิดทักษะเหล่านี้ได้ ซึ่งการศึกษาปัจจุบันมักส่งเสริมการเรียนรู้แบบแข่งขัน ซึ่งอาจมีผลท าให้
ผู้เรียนเคยชินต่อการแข่งขันเพ่ือแย่งชิงผลประโยชน์มากกว่าการร่วมมือกันแก้ปัญหา จึงจ าเป็นต้องหัน
มาส่งเสริมการเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative Learning) สามารถช่วยให้ผู้เรียนรู้ได้ดี รวมทั้งได้
เรียนรู้ทักษะทางสังคมและการท างานร่วมกับผู้อ่ืนซึ่งเป็นทักษะที่จ าเป็นอย่างยิ่งในการด ารงชีวิตด้วย 
  การจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง คือ การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยโดยมีสมาชิกกลุ่มที่มีความ 
สามารถแตกต่างกันประมาณ 3-6 คน ช่วยกันเรียนรู้เพ่ือไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม เป็นการจัดการเรียนรู้              
ที่มแีนวคิดสอดคล้องกับแนวคิดสอดคล้องกับ สลาวิน (Slavin) เดวิด จอห์นสัน (David Johnson) และ
รอเจอร์ จอห์นสัน (Roger Johnson) ซึ่งได้กล่าวว่า ในการจัดการเรียนการสอนโดยทั่วไป เรามักจะไม่ 
ให้ความสนใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์และปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน ส่วนใหญ่เรามักจะมุ่งไปที่ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูกับผู้เรียน หรือระหว่างผู้เรียนกับบทเรียน ความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนเป็นมิติที่มักจะถูกละเลย
หรือมองข้ามไปทั้งๆ ที่มีผลการวิจัยชี้ชัดเจนว่า ความรู้สึกของผู้เรียนต่อตนเอง ต่อโรงเรียน ครูและเพ่ือน
ร่วมชั้น ต่อการเรียนรู้มาก (ทิศนา แขมมณี, 2562, น.98-105) 
  Johnson and Johnson. (1994, pp.31-32) ได้กล่าวว่า ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนมี 
3 ลักษณะ คือ  
  1) ลักษณะแข่งขันกัน ในการศึกษาเรียนรู้ผู้เรียนแต่ละคนจะพยายามเรียนให้ได้ดีกว่า
คนอ่ืน เพ่ือให้ได้คะแนนดี ได้รับการยกย่อง หรือได้รับการตอบแทนในลักษณะต่างๆ  
  2) ลักษณะต่างคนต่างเรียน คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบดูแลตนเองให้เกิดการเรียนรู้ 
ไม่ยุ่งเก่ียวกับผู้อ่ืน และ 
  3) ลักษณะร่วมมือกันหรือช่วยกันในการเรียนรู้ คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบในการ
เรียนรู้ของตน และในขณะเดียวกันก็ต้องช่วยให้สมาชิกคนอ่ืนเรียนรู้ด้วย  
  การเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี ค้นคว้าหาวิธีการ 
กระบวนการด้วยตนเอง หรือร่วมกันเป็นกลุ่ม เน้นให้ผู้เรียนมีอิสระในการศึกษาหาความรู้ตามหลัก
ประชาธิปไตยให้ผู้เรียนได้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อ่ืน ให้ได้ค้นคว้าหาข้อมูลความรู้จากแหล่งต่างๆ มิใช่
เฉพาะในห้องเรียนเท่านั้น ท าให้ผู้เรียนเกิดนิสัยการศึกษาค้นคว้าหา ความรู้ด้วยตนเองได้ด้วยความม่ันใจ 
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(Dewey, 1993) ในท านองเดียวกันแนวคิดที่นักการศึกษาส่วนใหญ่ให้ความสนใจ และเห็นว่าสอดคล้อง
กับการจัดการศึกษาในศตวรรษที่ 21 มากที่สุด คือ ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Theory of Cooperative 
or Collaborative Learning) ทฤษฎีการเรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม (Constructivist Learning Theory) 
ได้แก่ ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism) และทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดย
การสร้างสรรค์ชิ้นงาน (Constructionism) ซึ่งมีความเชื่อว่าการเรียนรู้จะเกิดขึ้นเมื่อผู้เรียนได้สร้าง
ความรู้ที่เป็นของตนเอง สร้างความรู้ที่เกิดจากความเข้าใจของตนเอง และมีส่วนร่วมในการเรียน 
(Active Learning) มากขึ้น รูปแบบจากการเรียนรู้ที่เกิดจากแนวคิดนี้มีหลายรูปแบบ ได้แก่ การเรียนรู้
แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน (Collaborative Learning) การเรียนรู้
โดยการค้นคว้าอย่างอิสระ (Independent Investigation Method) รวมทั้งการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
เป็นฐาน (Project Based Learning) (หน่วยศึกษานิเทศก์ ส านักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2559, น.1-2)   
  สรุปได้ว่า ทฤษฎี แนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นแนวคิดที่สอดคล้องกับ
การจัดการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ได้ลงมือปฏิบัติจริง 
พร้อมทั้งเสาะหาข้อมูล จัดระเบียบข้อมูล พิจารณาหาข้อสรุป ค้นคว้าหาวิธีการ กระบวนการด้วยตนเอง 
หรือร่วมกันเป็นกลุ่ม ซึ่งอาศัยทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Theory of Cooperative or Collaborative 
Learning) เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่พ่ึงพาและเก้ือกูลกัน สมาชิกกลุ่มมีการปรึกษาหารือและปฏิสัมพันธ์
กันอย่างใกล้ชิด มีบทบาทหน้าที่ที่ต้องรับผิดชอบ และสามารถตรวจสอบได้ สร้างความรู้ที่เกิดจากความ
เข้าใจของตนเอง และมีส่วนร่วมในการเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน  
 2.3.3 การเรียนรู้แบบรวมพลังและการเรียนแบบร่วมมือ 
  เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง (Collaborative Learning) เป็นวิธีการเรียนที่มี
ลักษณะที่ใกล้เคียงกับการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) ดังนั้น จึงต้องมีการให้รายละเอียด
เกี่ยวกับลักษณะของการเรียนแต่ละแบบ เพ่ือความเข้าใจที่ถูกต้องและไม่เกิดความสับสนในการน ามาใช้
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งมีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ทัศนะเกี่ยวกับลักษณะของการเรียนทั้งสอง
รูปแบบ ได้แก่ Rockwood (1995); Cooper and Robinson (1997); Smith and McGregor (1992); 
Bruffe (1995); Johnson and Johnson (1998); Brody and Davidson (1998) และ Panitz (2001) 
ซ่ึงจะประมวลได้ดังตารางที่ 2.2 (สุรพล บุญลือ และคณะ, 2558, น.43) 
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ตารางท่ี 2.2  การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างการเรียนรู้แบบรวมพลังกับการเรียนแบบร่วมมือ 
การเรียนรู้แบบรวมพลัง           

(Collaborative Learning) 
การเรียนแบบร่วมมือ              

(Cooperative Learning) 
1. การเรียนแบบกลุ่มเล็ก 1. การเรียนแบบกลุ่มเล็ก 
2. การปฏิบัติงานกลุ่ม 2. การปฏิบัติงานกลุ่ม 
3. การค้นพบความรู้ 3. การค้นพบความรู้ 
4. การแลกเปลี่ยนความรู้ 4. การแลกเปลี่ยนความรู้ 
5. การสร้างความรู้จากสังคม 5. ความรู้ในระดับพ้ืนฐาน 
6. ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 6. ค่อนข้างเป็นผู้สอนเป็นศูนย์กลาง 
7. เป็นการเรียนแบบเปิดกว้าง 7. เป็นการเรียนค่อนข้างมีขอบเขต 
8. เน้นกระบวนการมี ปฏิสัมพันธ์ 8. เน้นผลงานที่เป็นชิ้นงาน 
9. กระบวนการเรียนเป็นธรรมชาติ 9. กระบวนการเรียนมีโครงสร้างเป็นระบบ 
10. ผู้เรียนต้องมีประสบการณ์ 10. ผู้เรียนไม่จ าเป็นต้องมีประสบการณ์ 
11. พัฒนาความรู้ความสามารถอย่างเต็มที่ 11. พัฒนาความรู้ความสามารถในระดับหนึ่ง 

 
  จอห์นสัน และคณะ (Johnson et .al, 1990, อ้างถึงใน สุรพล บุญลือ และคณะ, 2558, 
น.44) ได้เปรียบเทียบลักษณะความแตกต่างของการเรียนรู้แบบรวมพลังกับการเรียนแบบร่วมมือไว้                    
ดังตารางที ่2.3 
 
ตารางท่ี 2.3  การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างการเรียนรู้แบบรวมพลังกับการเรียนแบบร่วมมือ 

การเรียนรู้แบบรวมพลัง          
(Collaborative Learning) 

การเรียนแบบร่วมมือ            
(Cooperative Learning) 

1. การปฏิบัติงานร่วมกันแต่เน้นที่กระบวนการ 
2. จัดการเรียนรู้ได้ท้ังกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ 
3. มุ่งให้ผู้เรียนได้ใช้กลไกของการวิเคราะห์กลุ่ม 
    และการไตร่ตรองความรู้สึกของตน 
4. มุ่งการตอบสนองเรียนรู้เรื่องราวต่าง ๆ 
5. แนวคิดเชิงคุณภาพ (Qualitative approach) 
6. ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 

1. การปฏิบัติงานร่วมกันแต่เน้นที่ผลผลิตของงาน 
2. จัดการเรียนรู้เป็นกลุ่มปฏิบัติงาน 
3. มุ่งให้ผู้เรียนใช้ความถนัดของแต่ละบุคคล 
   ช่วยกันให้บรรลุภารกิจเป้าหมายของกลุ่ม 
4. มุ่งผลสัมฤทธิ์ของงาน 
5. แนวคิดเชิงปริมาณ (Quantitative 
methods) 
6. ผู้สอนเป็นศูนย์กลาง 
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  จากการเปรียบเทียบลักษณะความแตกต่างระหว่างการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
(Collaborative Learning) กับการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) จะเห็นได้ว่ามีทั้งสิ่งที่
เหมือนกันและต่างกัน ซึ่งเป็นเพียงทัศนะของนักการศึกษาส่วนหนึ่งเท่านั้น อย่างไรก็ตามการเรียนรู้แบบ
รวมพลังนับว่าเป็นการสอนที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ การเรียนรู้ที่ปราศจากการแข่งขัน 
ร่วมกันคิด ร่วมกันแก้ปัญหา ร่วมรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม มีปฏิสัมพันธ์ร่วมกับผู้อ่ืนในการปรับความคิด
และความเข้าใจที่ลึกซึ้ง 
 2.3.4 เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลังเป็นกลวิธีต่างๆ ที่ใช้เสริมกระบวนการสอน ขั้นตอน
การสอน วิธีการสอน หรือการด าเนินการทางการสอนใดๆ เพ่ือช่วยให้การสอนมีคุณภาพและประสิทธิภาพ
มากขึ้น โดยการเรียนรู้แบบรวมพลัง ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งที่เน้นให้ผู้เรียนลงมือ
ปฏิบัติงานเป็นกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มที่มีความสามารถที่แตกต่างกัน เพ่ือเสริมสร้างสมรรถภาพการ
เรียนรู้ของแต่ละคน สนับสนุนให้มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกันจนบรรลุตามเป้าหมายที่วางไว้ นอกจากนี้ 
ยังเป็นการส่งเสริมการท างานร่วมกันเป็นหมู่คณะหรือทีม ตามระบอบประชาธิปไตย และเป็นการพัฒนา
ความฉลาดทางอารมณ์ ท าให้สามารถปรับตัวอยู่กับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข (Johnson and Johnson, 
1994, pp.31-32) 
   นักการศึกษาหลายท่านได้พัฒนาเทคนิควิธีการของการเรียนรู้แบบรวม พลัง 
(Collaborative learning) ไว้แตกต่างกัน ซึ่งแต่ละเทคนิควิธีขึ้นอยู่กับลักษณะการเรียนรู้ ดังที่ Barkley; 
Cross & Major (2004, pp.101-272) ได้แบ่งเทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลังออกเป็น5 ลักษณะ ดังนี้ 
   1) เทคนิคส าหรับการอภิปราย (Techniques for Discussion) เป็นเทคนิคที่มีการ
แลกเปลี่ยนข้อมูล ข่าวสาร ความรู้ ความคิดเห็น ซึ่งจะช่วยผู้เรียนในการหาวิธีการใช้ความคิด และเรียนรู้
ด้วยการสื่อสาร กระตุ้นผู้เรียนให้รู้จักคิดเกี่ยวกับหลักการ ลักษณะนิสัย และภาษา ที่มีความท้าทาย ซับซ้อน
และชวนคิดในมุมมองหลากหลาย ซึ่งเทคนิคนี้จะช่วยให้ผู้เรียนมีความจ าและเข้าใจอย่างลึกซึ้ง แต่ถ้า
ผู้เรียนยังแสดงบทบาทเป็นเพียงผู้ที่นั่งรับฟังเฉยๆ ไม่กล้าที่จะแสดงความคิดเห็นเพียงเพราะกลัวว่า
มุมมองตนเองอาจจะไม่ถูกต้อง หรือถูกมองว่าไม่ฉลาด เทคนิคนี้ก็จะไม่ประสบความส าเร็จ อย่างไรก็ตาม
ผู้สอนก็จะต้องสร้างบรรยากาศให้เกิดความท้าทายในชั้นเรียน เพ่ือกระตุ้นให้เกิดการอภิปราย ส าหรับ
เทคนิคการอภิปราย มีดังตารางท่ี 2.4 
 
 
 
 



 
 

38 
 

ตารางท่ี 2.4  เทคนิคการอภิปราย 
เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง บทบาทผู้เรียน ประโยชน์ 
1. คู่คิด (Think-Pair-Share) น าความคิดของแต่ละคนมา

เปรียบเทียบกับคู่ของตนเองก่อนที่
จะแลกเปลี่ยนกับคู่อ่ืนในชั้นเรียน 

เป็นการเตรียมความพร้อม
ผู้เรียนเพื่อจะมีส่วนร่วม
อย่างมีประสิทธิภาพ 

2. การพูดรอบวง                   
(Round Robin) 

แสดงความคิดและถ่ายทอดความรู้
จากผู้เรียนคนหนึ่งไปยังผู้เรียน                     
คนต่อไป 

มีส่วนร่วมในการระดม
ความคิดซึ่งกันและกัน 

3. การประชุมกลุ่มย่อย  
(Buzz Groups) 

อภิปรายร่วมกันในประเด็นหรือ
ปัญหาที่ได้รับ ซึ่งจับคู่การเป็นกลุ่ม
เล็กๆ  

สร้างข้อมูลและความคิด      
ในช่วงเวลาสั้นๆ ก่อนการ
อภิปรายในชั้นเรียน 

4. Talking Chips วิเคราะห์ อภิปรายกลุ่ม และยอมรับ
ความคิดเห็นที่มีหลักฐานอ้างอิง 

ทุกคนได้รับความยุติธรรม 
หรือเท่าเทียมกัน 

5. การสัมภาษณ์ 3 ขั้นตอน 
(Three-Step-Interview) 

จับคู่สัมภาษณ์และรายงานสิ่งที่ได้
เรียนรู้ตามประเด็นปัญหาที่ก าหนด  

ทักษะการสื่อสารมีการ
เรียนรู้เป็นเครือข่าย 

6. อภิปรายอย่างมีวิจารณญาณ  
(Critical Debate) 

อภิปรายกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ 
แสดงแนวความคิดอย่าง
หลากหลาย 

ทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ กระตุ้นผู้เรียน
ในการตั้งสมมติฐาน 

 
   2) เทคนิคส าหรับการสลับกันสอน (Techniques for Reciprocal Teaching) การ
เรียนรู้จะมีประสิทธิภาพเมื่อผู้สอนและผู้เรียนมีเป้าหมายที่ชัดเจนในการเรียนรู้  ซึ่งวิธีที่น่าสนใจคือให้
ผู้เรียนสอนผู้เรียนด้วยกันเอง ซึ่งเป็นวิธีการแลกเปลี่ยนหรือสลับกัน (Reciprocal) ผู้เรียนจะเป็นทั้ง
ผู้สอนและผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติมากกว่าการเป็นผู้รับ ซึ่งกระบวนการเรียนรู้จะมีการร่วมมือ ช่วยเหลือ
ซึ่งกันและกันผ่านคู่ของตนเอง ท าให้ได้รับความรู้หรือความเข้าใจเพ่ิมมากขึ้น เป็นโค้ชเพ่ือช่วยเหลือคนอ่ืน 
การสลับกันสอนนี้จะกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความรู้และเกิดทักษะ เกิดการแก้ปัญหา ร่วมกันตั้งค าถาม ความ
เข้าใจในเนื้อหาร่วมกัน น าไปใช้ในการท ากิจกรรม กลุ่มเล็กอภิปรายแลกเปลี่ยนข่าวสาร และความคิด
ต่างๆ ส่วนกลุ่มใหญ่เป็นผู้สังเกตการณ์และรับฟังแสดงบทบาทที่ได้สมมติ ทั้งยังได้สร้างความเข้าใจกับคู่
ของตนเอง ส าหรับเทคนิคการสลับกันสอน ดังตารางที ่2.5 
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ตารางท่ี 2.5  เทคนิคการสลับกันสอน 
เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง บทบาทผู้เรียน ประโยชน์ 

1. จดบันทึกคู่กัน  
(Note-Taking Pairs) 
 
 
2. การเรียนเป็นคู่  
(Learning Cell) 

บันทึกข้อมูลแต่ละคนเข้าด้วยกัน 
เพ่ือสร้างความเข้าใจเป็นรูปแบบ
ของการมีส่วนร่วมในลักษณะ               
การบันทึก 
ร่วมกันตั้งค าถาม ความเข้าใจใน
เนื้อหาร่วมกัน น าไปใช้ในการท า
กิจกรรม 

ช่วยให้ผู้เรียนสืบค้น รวบรวม
ข้อมูลด้วยการบันทึก  
 
 
มีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม 
กระตุ้นการเรียนรู้เพ่ือใช้
ความคิดในระดับที่สูงขึ้น 

3. กลุ่มวงใน-วงนอก 
(Fishbowl) 

กลุ่มเล็กอภิปรายแลกเปลี่ยน
ข่าวสาร และความคิดต่างๆ ส่วน
กลุ่มใหญ่เป็นผู้สังเกตการณ์และ
รับฟัง 

เตรียมผู้เรียนในการสังเกต
กระบวนการท ากิจกรรม                  
การเรียนรู้ร่วมกัน 

4. บทบาทสมมติ (Role Play) แสดงบทบาทตามท่ีได้สมมติขึ้น 
สอบถามประเด็นต่างๆ ที่ไม่
ชัดเจน 

ฝึกทักษะการฟังและการพูด
ของผู้เรียนได้ เรียกว่า Triad 
Listening 

5. การต่อความรู้ (Jigsaw) ศึกษา ค้นคว้าตามหัวข้อที่ได้รับ
มอบหมาย และอธิบายให้เพื่อน
ร่วมกลุ่มฟังตามล าดับ ออกเป็น
หัวข้อ และสรุปรวมเป็นค าตอบ
ของกลุ่ม 

แรงจูงใจให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่าง
ลึกซึ้ง เพียงพอในการอธิบาย
ในกลุ่ม 

6. การสอบเป็นทีม  
(Test-Taking Teams) 

ร่วมกันศึกษาหาข้อมูล และท า
แบบทดสอบเป็นกลุ่ม  

ช่วยกันสืบค้นข้อมูล ให้ได้มา
ซึ่งค าตอบที่ถูกต้อง  

 
  3) เทคนิคส าหรับการแก้ปัญหา (Techniques for Problem Solving) การพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาของผู้เรียน ส าหรับเนื้อหาที่ยุ่งยากผู้สอนจะใช้แบบฝึกทางความคิด หรือ
น าเสนอปัญหาที่เป็นยุทธศาสตร์ การสอนที่มีประสิทธิภาพก็คือ การใช้ปัญหาเป็นฐานในการเรียนรู้ 
(Problem-Based Learning) เป็นแรงจูงใจให้เกิดการค้นหาความรู้ที่จ าเป็นต่อการแก้ปัญหาจนประสบ
ผลส าเร็จ การน าเสนอปัญหาอย่างท้าทาย กระตุ้นความสนใจของผู้เรียน จึงจ าเป็นต้องฝึกการคิดตาม
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หลักทฤษฎีทางพุทธิปัญญา เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ในการคิดอย่างมีประสิทธิภาพ เป็นประโยชน์และประยุกต์ 
ใช้กับการแก้ปัญหาอ่ืนๆ ได้ ส าหรับเทคนิคที่จะช่วยเหลือผู้เรียนในการเรียนรู้ และการแก้ ปัญหาได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ มีดังตารางท่ี 2.6 
 
ตารางท่ี 2.6  เทคนิคส าหรับการแก้ปัญหา 

เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง บทบาทผู้เรียน ประโยชน์ 

1. การแก้ปัญหาเป็นรายคู่ 
(Think-Aloud Pair Problem 
Solving: TAPPS) 

จับคู่ร่วมกันแก้ปัญหา ด้วย
เทคนิคที่เหมาะสม 

การเรียนรู้กระบวนการ
แก้ปัญหา อย่างมีเหตุผล 

2. เกมส่งปัญหา  
(Send-A-Problem) 

ร่วมกันวิเคราะห์ แก้ปัญหาเป็น
กลุ่มๆ และด าเนินการซ้ าๆ 
เพ่ือให้ได้ค าตอบเหมาะสม 

ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์  
เพ่ือแก้ปัญหาที่มีประสิทธิภาพ 

3. กรณีศึกษา (Case Study) ศึกษาประเด็นปัญหาที่เป็น
เรื่องราว เหตุการณ์ สถานการณ์ 
พร้อมทั้งหาวิธีหรือกระบวนการ
แก้ปัญหา 

น าเสนอหลักการที่หลากหลาย  
ช่วยให้ผู้เรียนค้นพบวิธีการ 
แก้ปัญหา 

4. การแก้ปัญหา  
(Structured Problem 
Solving) 

ร่วมกันแก้ปัญหาด้วยกระบวนการ
กลุ่มท่ีมีโครงสร้าง  

เรียนรู้กระบวนการแก้ปัญหา
เป็นล าดับขั้นตอน 

5. ทีมวิเคราะห์  
(Analytic Teams) 

วิเคราะห์ปัญหาร่วมกัน น าเสนอ
ด้วยวิธีการเขียนหรือการพูดสรุป
การวิเคราะห์ร่วมกันเป็นทีม  

ช่วยผู้เรียนท าความเข้าใจ
กิจกรรมการเรียนรู้ที่แตกต่าง
กันไป 

6. กลุ่มสืบค้น  
(Group Investigation) 

การวางแผน ศึกษา ค้นคว้า 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ และ                 
การน าเสนอ 

ฝึกกระบวนการท างานอย่าง
เป็นระบบ การสืบเสาะหา
ความรู้อย่างลึกซ้ึง 

 
  4) เทคนิคการใช้กราฟิก และการจัดระเบียบสารสนเทศ (Techniques Using Graphic 
Information Organizer) บางครั้งภาพก็มีคุณค่ามากกว่าค าพูดเป็นพันค า การจัดระเบียบกราฟิกเป็น
เครื่องมือที่ส าคัญกับการเปลี่ยนสารสนเทศที่ซับซ้อน เป็นการแสดงภาพอย่างมีความหมาย เพราะการจัด
ระเบียบสารสนเทศด้วยการใช้กราฟิกจะช่วยผู้เรียนให้ค้นพบรูปแบบการเชื่อมโยงระหว่างความคิด 
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ความสัมพันธ์ของส่วนต่างๆ ที่เป็นรายละเอียดย่อๆ และภาพรวมทั้งหมด นอกจากนั้นยังช่วยในการตี 
ความหมาย การท าความเข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้น ทั้งนี้ก็เพราะการจัดระเบียบกราฟิกใช้ค าเดี่ยว หรือวลีสั้นๆ 
ผสานกับการแสดงภาพ หรือไดอะแกรม การจัดระเบียบกราฟิกจะมีความยืดหยุ่นในการใช้ได้ตามวัตถุ              
ประสงค์ท่ีแตกต่างกันไป ส าหรับเทคนิคการใช้กราฟิก และการจัดระเบียบสารสนเทศ มีดังตารางท่ี 2.7 
 
ตารางท่ี 2.7  เทคนิคการใช้กราฟิกและการจัดระเบียบสารสนเทศ 
เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง บทบาทผู้เรียน ประโยชน์ 

1. Affinity Grouping ระดมความคิด รวบรวมประเด็น
ต่างๆ และจัดล าดับระเบียบ
ความคิด 

ช่วยให้เรียงล าดับความคิด 
เชื่องโยงความสัมพันธ์และ
ความส าคัญของข้อมูล 

2. Group Grid ค้นหาข้อมูลที่เป็นชิ้นส่วนของ
ความรู้ ความสัมพันธ์กันตั้งแต่             
2 หัวเรื่องข้ึนไป  

ช่วยท าให้เกิดความชัดเจนใน
ความคิดรวบยอดและพัฒนา
ทักษะต่างๆ 

3. Team Matrix จ าแนก จัดระบบข้อมูลสารสนเทศ ช่วยจ าแนก จัดประเภท
ข้อมูลสารสนเทศอย่างเป็น
ระบบ 

4. Sequence Chains วิเคราะห์ เรียงล าดับความสัมพันธ์
ของข้อมูล ให้เห็นเป็นภาพกราฟิก        
ที่เป็นเหตุการณ์ บทบาทหรือการ
ตัดสินใจ 

ช่วยให้เกิดกระบวนการ               
เข้าใจความเป็นเหตุผลที่
เกิดข้ึนตามล าดับ 

5. World Webs สร้างรายชื่อที่แสดงถึงความ
เชื่อมโยงระหว่างความคิด 
ความสัมพันธ์ และจัดให้เป็น
ระบบ 

เห็นถึงความสัมพันธ์จาก
จุดเริ่มต้นจนถึงปลายทาง  
ของข้อมูลสารสนเทศ 
 

 
  5) เทคนิคที่ให้ความสนใจเกี่ยวกับการเขียน (Techniques Focusing on Writing) 
ผู้เรียนมักจะใช้การเขียนเพ่ือแสดงความรู้สึก ความคิดเห็น การเขียนจึงเป็นเครื่องมือของการเรียนรู้ที่
ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้อย่างลึกซึ้ง สร้างความเข้าใจในหลักการ กระบวนการ เนื้อหา และเกิดทักษะการคิด 
ส าหรับเทคนิคท่ีให้ความสนใจเกี่ยวกับการเขียน มีดังตารางท่ี 2.8 
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ตารางท่ี 2.8  เทคนิคท่ีให้ความสนใจเกี่ยวกับการเขียน  
เทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลัง บทบาทผู้เรียน ประโยชน์ 

1. Dialogue Journals 
 
 
2. การเขียนรอบวง  
(Round Table) 

เขียนบันทึกบทความตามท่ี
ก าหนด แลกเปลี่ยนข้อเสนอแนะ
จากคู่ และร่วมกันตั้งค าถาม 
การเปลี่ยน สลับกันเขียนข้อความ
ค า หรือประโยค แล้วสรุปผลที่ได้
จากการระดมความคิด 

เชื่อมโยงความรู้ ความคิด 
และความสัมพันธ์กับชีวิต 
ประจ าวัน 
ฝึกการเขียนอย่างไม่เป็น
ทางการ 

3. Dyadic Essay แลกเปลี่ยนค าถามกันและผลัด
กันวิจารณ์ในคู่ของตนเอง และ
สรุปผลร่วมกันในชั้นเรียน 

ช่วยฝึกวิธีการคิดและตั้ง
ค าถามเกี่ยวกับกิจกรรม 

4. Peer Editing ทบทวน วิพากษ์ และให้ข้อมูล
ย้อนกลับ 

ช่วยพัฒนาการเขียนวิพากษ์ 
และการให้ข้อเสนอแนะ 

5. Collaborative Writing ร่วมกันวางแผน ก าหนดเค้าโครง 
การเขียนเชื่อมโยงกันตามล าดับ 

เรียนรู้ขั้นตอนในการเขียนที่
เป็นระบบ  

6. Team Anthologies เขียนความเรียงในเรื่องที่ก าหนด 
และสืบค้นหาข้อมูลจากแหล่ง  
ต่างๆ  

กระบวนการสืบค้นและอ้างอิง
ข้อมูลสารสนเทศ 

7. Paper Seminar เป็นผู้อ่านอย่างเป็นทางการและ
ไม่เป็นทางการภายในกลุ่ม 
วิเคราะห์และตรวจปรับ
สารสนเทศ 

ฝึกการอ่าน คิด วิเคราะห์ 
และสรุปความจากการอ่าน 

 
 จากตารางเทคนิคการเรียนรู้แบบรวมพลังดังกล่าวจะเห็นได้ว่า ในกระบวนการเรียนรู้

ร่วมกันนั้น ไม่ว่าจะใช้รูปแบบใดเป็นเทคนิคในการเรียนรู้ จ าเป็นต้องมีการวางแผน ก าหนดเป้าหมาย และ 
มีเครื่องมือที่ช่วยสะท้อนความคิด ช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ สร้างความเข้าใจ
ในเนื้อหาและการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนการสอนอย่างชัดเจน 
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 2.3.5 ขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  การเรียนรู้ที่เน้นการท างานเป็นกลุ่ม ที่สมาชิกในกลุ่มท างานรับผิดชอบร่วมกัน  การ
ยอมรับบทบาทหน้าที่ของกันและกัน และสามารถแลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์ระหว่างสมาชิก
ด้วยกันได้ ในการด าเนินการเพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้แบบรวมพลังนั้น มีล าดับขั้นตอนของการเรียนรู้ ดังนี้ 
(กมลรัตน์ สมใจ, 2561, น.36) 
   1) ผู้สอนเสนอหัวข้อที่ต้องการให้ผู้เรียนศึกษา 
   2) จัดผู้เรียนเข้ากลุ่ม โดยแต่ละคนเลือกหัวเรื่องที่สนใจจะศึกษา 1 เรื่อง สมาชิกภายใน
กลุ่มๆ ละ 3-5 คน 
   3) ผู้เรียนและผู้สอนสร้างข้อตกลงร่วมกัน ก าหนดเวลาในการศึกษาสร้างชิ้นงานหรือ
โครงงานเพ่ือน าเสนอ 
   4) นักเรียนร่วมมือกันระดมสมองเพ่ือ 
    (4.1)  ก าหนดจุดมุ่งหมายการเรียนรู้ 
    (4.2)  ก าหนดขอบข่ายของเนื้อหา 
    (4.3)  วางแผนการศึกษา 
    (4.4)  แบ่งงาน มอบหมายให้แต่ละคน 
    (4.5)  น าเสนอข้อมูลความรู้ ความคิด โดยมีการปรึกษาหารือ อภิปราย ซักถาม 
เสนอแนะ แลกเปลี่ยนความคิดเพ่ือจัดล าดับข้อมูลที่ได้ศึกษา ในระหว่างการท างานจะมีการรายงาน
ความก้าวหน้าของงานต่อผู้ดูแลทุกคาบเรียน 
   5) ด าเนินการสร้างโครงงานหรือชิ้นงาน 
   6) น าเสนอผลงาน 
   7) ประเมินผลชิ้นงานที่น าเสนอด้วยตนเอง เพ่ือน และผู้สอน 
   เขมณัฏฐ์ มิ่งศิริธรรม (2554, น.439-440) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเรียนรู้แบบรวมพลัง
ประกอบด้วยขั้นตอนหลัก 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1) การน าเสนอสถานการณ ์ผู้สอนเสนอหัวเรื่องที่ต้องการให้ผู้เรียนศึกษาจากบทเรียน 
ผู้เรียนแต่ละคนเลือกศึกษาหัวข้อเรื่องอย่างอิสระตามความสนใจ ผู้เรียนที่สนใจเลือกหัวข้อเรื่องเดียวกัน
จะอยู่ในกลุ่มเดียวกัน ซึ่งแต่ละกลุ่มจะมีสมาชิกจ านวน 4-6 คน ถ้าหากมีหัวข้อใดมีจ านวนนักเรียนเกิน
ก าหนด ผู้สอนอาจจะให้ผู้เรียนจับสลากหรือวิธีอ่ืนใดที่เหมาะสมเพื่อให้ผู้เรียนคนที่เลือกในหัวข้อเรื่องอ่ืน
ที่สนใจในระดับรองลงไป 
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2) การประชุมวางแผนสร้างข้อตกลงร่วมกับผู้เรียน ประชุมวางแผนสร้างข้อตกลง
ร่วมกัน ก าหนดเวลาในการศึกษาค้นคว้า จุดมุ่งหมาย ขอบเขตของเนื้อหาเรื่อง วิธีการด าเนินงาน หน้าที่
ความรับผิดชอบของสมาชิก โดยผู้เรียนต้องร่วมกันระดมความคิดเห็น อภิปราย ซักถาม โต้แย้ง เสนอแนะ 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ในการก าหนดประเด็นหัวข้อเรื่องที่สนใจจะน าเสนอ เสนอผลการ
ปฏิบัติงานของกลุ่มให้ผู้สอนตรวจสอบขอบเขตของเนื้อหา ความสอดคล้อง ลดหรือเพ่ิมเติมในส่วนที่ขาด
หาย และให้เพื่อนเสนอสิ่งที่อยากรู้เพ่ิมเติมเกี่ยวกับหัวข้อเรื่องนั้นๆ 
   3) การร่วมมือกันระดมสมอง สมาชิกแต่ละคนรับผิดชอบการเรียนรู้และภาระงานที่
ได้รับมอบหมายจากกลุ่ม ซึ่งมีการสร้างปฏิสัมพันธ์ มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ข้อมูลที่ผู้เรียนค้นคว้าข้อมูล
จากแหล่งต่างๆ กับสมาชิกในกลุ่ม น าข้อมูลมาวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้ที่ได้เรียบเรียงเป็นความรู้ของ
กลุ่ม โดยกลุ่มจะเป็นผู้ควบคุมการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
   4) การน าเสนอผลงาน สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันจัดเตรียมเนื้อหาและน าเสนอสิ่งที่
เรียนรู้ตามแผนปฏิบัติงานที่กลุ่มก าหนดไว้ โดยให้แต่ละกลุ่มประเมินการน าเสนอของกลุ่มอ่ืนๆ และกลุ่ม
ตนเองด้วย หรือผู้สอนอาจร่วมกับผู้เรียนทั้งชั้นให้ช่วยออกแบบแบบประเมินการน าเสนองานก็ได้เพ่ือใช้
ในการประเมิน 
    5) อภิปรายและสรุปผล เพ่ือซักถามข้อสงสัยระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน หรือระหว่าง
ผู้เรียนด้วยกันเอง ผู้สอนและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียนและร่วมกันประเมินผลการเรียนรู้ของกลุ่มเพ่ือ
พิจารณาข้อบกพร่องและข้อควรปรับปรุงแก้ไขในการปฏิบัติงานกลุ่มให้ดียิ่งขึ้น 
    ภัทรวรรธน์ ไกรปิยเศรษฐ์ (2559, น.43) ได้กล่าวถึงขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง
ว่ามี 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

1) ขั้นการก าหนดเป้าหมายหรือประเด็นในการศึกษา ผู้สอนจะก าหนดเป้าหมายการ
เรียนรู้และหัวข้อหลักของเนื้อหา เพ่ือให้ผู้เรียนศึกษาและก าหนดหัวข้อย่อยของเนื้อหาในประเด็นที่จะ
ศึกษาค้นคว้าตามหัวข้อย่อยท่ีผู้เรียนได้ก าหนด 

2) ขั้นก าหนดกลุ่มขนาดเล็กและบทบาทของผู้เรียน ผู้สอนแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม
ประมาณ 4-6 คน และให้ผู้เรียนแบ่งต าแหน่งหน้าที่ความรับผิดชอบของสมาชิกภายในกลุ่ม ซึ่งผู้เรียนจะ
เกิดการเรียนรู้ร่วมกันภายในกลุ่ม และมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ในการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูล 

3) ขั้นการวางแผนก าหนดเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน ผู้เรียน                
แต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนงานของกลุ่ม และแสดงความคิดเห็นจากความรู้และประสบการณ์ของแต่ละ
บุคคลในการก าหนดหัวข้อจากประเด็นที่ศึกษาเป็นหัวข้อย่อย เพ่ือที่จะใช้ในการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูล 

4) ขั้นศึกษาเนื้อหาบทเรียน ผู้เรียนท าการศึกษาหาความรู้จากต าราหรือเนื้อหาเอกสาร
บนอินเทอร์เน็ต และท าการวิเคราะห์ข้อมูลจากเนื้อหาที่ได้ท าการศึกษา 
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5) ขั้นแลกเปลี่ยนความคิดเห็นข้อมูล ผู้เรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้จากเนื้อหาที่
ได้ท าการศึกษาค้นคว้าและน าเสนอความคิดเห็นกับผู้เรียนคนอ่ืนภายในกลุ่ม เพ่ือท าการรวบรวมและ
สรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม 

6) ขั้นน าเสนอผลงาน ผู้เรียนน าเสนอประเด็นที่ได้รับมอบหมายจากการศึกษาหาข้อมูล
และแลกเปลี่ยนความรู้ร่วมกันภายในกลุ่ม และสรุปเป็นความรู้ตามความเข้าใจของกลุ่ม 

7) ขั้นประเมินงานด้วยเพ่ือนและครูผู้สอน ผู้สอนท าการประเมินข้อมูลที่ผู้เรียนได้
ท าการศึกษา ค้นคว้าหาข้อมูล และสามารถสรุปตรงตามประเด็นที่ได้รับมอบหมายได้ถูกต้องหรือไม่
ผู้เรียนท าการประเมินผลงานการน าเสนอและรวบรวมข้อมูลว่ามีความถูกต้องหรือไม่ 
    พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2561, น.56-61) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการเรียน
การสอนโดยใช้กระบวนการเรียนรู้แบบรวมพลัง มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
  1) ขั้นเสนอสิ่งเร้าและระบุค าถามส าคัญ (Stimulating and Key Questioning 
Collaboratively) เป็นขั้นตอนที่ท าให้ผู้เรียนสงสัย สมองเกิดภาวะสมดุลจากการน าเสนอสิ่งเร้าของ
ผู้สอน มีการทบทวนประสบการณ์เดิมของผู้เรียนโดยใช้ค าถาม ซึ่งผู้สอนจะไม่เฉลยค าตอบที่ถูกหรือผิด 
  2) ขั้นแสวงหาสารสนเทศและวิเคราะห์อย่างรวมพลัง (Searching and Analyzing 
Collaboratively) เป็นขั้นตอนส าคัญที่ใช้ในการพิสูจน์สมมติฐานเพ่ือหาค าตอบข้อค าถาม โดยผู้สอน
อาจจะออกแบบการเก็บข้อมูลสารสนเทศให้เอง หรือผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันวางแผน หรือผู้เรียนวางแผน
ร่วมกันเอง  
  3) ขั้นรวมพลังอภิปรายและสร้างความรู้ (Discussing and Constructing Collaboratively) 
เป็นขั้นวิเคราะห์ข้อมูลโดยผู้เรียน การสื่อความหมาย แปลความหมายข้อมูล เพ่ือสรุปหรือสร้างความรู้
และสะท้อนความคิดด้วยตัวผู้เรียนเอง โดยผู้สอนจะเชื่อมโยงที่ผู้เรียนสร้างไปยังความรู้ที่ถูกต้อง 
  4) ขั้นสื่อสารและสะท้อนคิดอย่างรวมพลัง (Communication and Reflecting 
Collaboratively) เป็นขั้นผู้เรียนน าเสนอความรู้และการเรียนรู้ที่ได้รับจากการสร้างความรู้ด้วยความ
เข้าใจหน้าชั้นเรียน รวมทั้งผลงานติดผนังหรือกระดานหน้าชั้นเรียน ผู้เรียนมีการสะท้อนการคิด
กระบวนการเรียน การท างาน ข้อดี ข้อบกพร่อง จนได้บทเรียน พร้อมฝึกการสร้างบุคลิกภาพภายใน
และบุคลิกภาพภายนอก เป็นขั้นส าคัญที่ผู้เรียนต้องได้รับการฝึกน าเสนอด้วยหลัก 3P คือ Planning 
(การวางแผน) Preparation (ซ้อม/เตรียม) Presentation (การน าเสนอหน้าชั้นเรียน) เพ่ือให้น าเสนอ
อย่างมั่นใจและมีคุณภาพ 
  5) ขั้นรวมพลังประยุกต์และตอบแทนสังคม (Applying and Serving Collaboratively) 
เป็นขั้นที่ผู้เรียนร่วมด้วยช่วยกันแบบรวมพลัง ประยุกต์ความรู้และน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ 
เช่น ในการเรียนรู้สาระอ่ืนๆ โดยการสร้างสรรค์ชิ้นงานหรือภาระงานใหม่ 



 
 

46 
 

  Bayon; Santos and Boticario (1990, อ้างถึงใน ดรุณนภา นาชัยฤทธ์, 2557, น.54) 
ล าดับขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง ดังนี้ 
  1) ขั้นการโต้ตอบระหว่างกัน (Interaction Step) เป็นขั้นส าหรับการเตรียมความพร้อม
ของผู้เรียน สภาพแวดล้อม บรรยากาศในการเรียนให้มีความเหมาะสม ซึ่งประกอบไปด้วยการส ารวจ
ข้อมูลที่เก่ียวข้อง จัดกลุ่มผู้เรียน และการเลือกประธานกลุ่ม 
  2) ขั้นแต่ละบุคคล (Individual Stage) ขั้นนี้เป็นการท างานของผู้เรียนแต่ละคน โดย
มีผู้จัดการคอยหาข้อมูลต่างๆ ให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นต่างๆ เพ่ือแก้ปัญหาหรือตอบข้อสงสัยของ
ตนเอง 
   3) ขั้นร่วมกัน (Collaborative Step) เป็นการอภิปรายสถานการณ์ต่างๆ ร่วมกันภายใน
กลุ่ม และมีการประเมินค าตอบของตนเองและผู้เรียนคนอ่ืนๆ และน าข้อมูลที่ได้มาพัฒนาให้เป็นค าตอบ
ของแต่ละคนให้ดียิ่งขึ้น 
   4) ขั้นตกลงร่วมกัน (Agreement Step) เป็นขั้นการหาค าตอบของกลุ่มโดยสมาชิก
ทุกคนจะร่วมกันสรุปเพื่อให้ได้ค าตอบที่เป็นที่ยอมรับของกลุ่ม และค าตอบนั้นจะถูกน าไปประกาศต่อไป 
   Reid; Forrestal and Cook (1989 อ้างถึงใน ดรุณนภา นาชัยฤทธ์, 2557, น.55) 
กล่าวว่า ล าดับขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง มีดังนี ้
   1) ขั้นการตกลงร่วมกัน (Engagement) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนและผู้สอนก าหนดข้อตกลง
ร่วมกัน โดยให้ชั้นเรียนมีกิจกรรมและที่ส าคัญ คือ มีงานที่มอบหมายให้ท าร่วมกัน ซึ่งเป็นงานที่จ าเป็น 
ต้องใช้กิจกรรมกลุ่ม แต่นักเรียนต้องน าความรู้ที่มีอยู่ของตนออกมาใช้ 
   2) ขั้นส ารวจ ค้นคว้า (Exploration) ผู้เรียนค้นคว้าข้อมูลตามที่ผู้สอนได้ออกแบบ
เพ่ือให้ผู้เรียนรับรู้ข้อมูลต่างๆ โดยผู้สอนจะต้องเป็นผู้ประเมินว่าจะป้อนเนื้อหาให้ผู้เรียนมากน้อยเพียงใด  
เพ่ือจะน าไปใช้ในการท างานกลุ่ม ในขั้นนี้มีการส่งเสริมการพ่ึงพากันและกันโดยใช้ประสบการณ์และ
ความรู้ที่ต่างกันของผู้เรียน ในขั้นนี้มีค าถามที่เป็นส่วนประกอบในการร่วมกิจกรรมส ารวจค้นคว้า  ได้แก่  
ฉันรู้อะไร ฉันต้องการเรียนรู้อะไร ฉันจะเรียนรู้และท ามันร่วมกับเพ่ือนได้อย่างไร อะไรที่ฉันจ าเป็นต้องรู้ 
และฉันจะแลกเปลี่ยนความรู้กับเพ่ือนได้อย่างไร 
  3) ขั้นแลกเปลี่ยนความรู้ (Transformation) ผู้เรียนในกลุ่มจะเข้าสู่กิจกรรมแลกเปลี่ยน
ความรู้ที่มีให้เป็นระบบ ชัดเจน เข้าใจง่าย และรวบรวมเป็นความคิดรวบยอด ซึ่งต้องมาจากการโต้แย้งและ
การสนับสนุนกันของสมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม 
   4) ขั้นน าเสนอ (Presentation) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มจะน าเสนอการค้นคว้าที่ได้ให้เพ่ือน
คนอ่ืนๆ หรือผู้สนใจฟัง ในการน าเสนอผู้ฟังจะสามารถโต้แย้งหรือแสดงความคิดเห็นในเรื่องที่น าเสนอได้ 
ผลการศึกษาค้นคว้าคือ ผลลัพธ์ของกลุ่มใหญ่ 
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   5) ขั้นสะท้อนกลับ (Reflection) ผู้เรียนจะได้วิเคราะห์ทบทวนความรู้ที่ได้ หาจุดแข็ง
จุดอ่อนของกระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ปฏิบัติ และน าเสนอความคิด แนวทางในการพัฒนากระบวน 
การเรียนรู้ที่ดีข้ึน ขั้นการสะท้อนกลับนี้ผู้เรียนควรจะท าท้ังแบบเดี่ยวและร่วมกันสะท้อน 
  Johnson and Smith (1998, pp.171-172 อ้างถึงใน ดรุณนภา นาชัยฤทธ์, 2557, 
น.55) กล่าวว่า ล าดับขั้นตอนของการเรียนรู้ร่วมกัน มีดังนี ้

1) ก าหนดจุดมุ่งหมายของบทเรียน ด้านความรู้และทักษะกระบวนการต่างๆ 
   2) ก าหนดขนาดของกลุ่ม กลุ่มละประมาณ 3-6 คน 
   3) ก าหนดองค์ประกอบของกลุ่ม ได้แก่ การคัดเลือกสมาชิกกลุ่ม ค านึงถึงวัตถุประสงค์
ในการเรียน และเป็นกลุ่มที่มีความแตกต่างในด้านต่างๆ เช่น เพศ ความสามารถ ความถนัด เป็นต้น 
   4) ก าหนดบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม จะท าให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กันพ่ึงพาอาศัยกัน
และมีส่วนร่วมในการท างานอย่างทั่วถึง ครูควรก าหนดบทบาทหน้าที่ให้ผู้เรียนทุกคนซึ่งบทบาทนั้น
จะต้องเป็นส่วนหนึ่งของงานที่เป็นจุดมุ่งหมายของกลุ่ม เช่น บทบาทผู้น ากลุ่ม ผู้สังเกตการณ์ เลขานุการ 
ผู้เสนอผลงาน ผู้ตรวจสอบผลงาน เป็นต้น 
    5) จัดสถานที่และบรรยากาศให้มีความเหมาะสมในการเรียนรู้ ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน 
ครูจ าเป็นที่จะต้องออกแบบห้องเรียนหรือสถานที่ให้เอ้ือต่อการเรียนรู้เป็นกลุ่ม 
   6) จัดเนื้อหาสาระ วัสดุ หรืองาน ที่จะช่วยให้ผู้เรียนปฏิบัติ ควรมีลักษณะที่สมาชิกแต่ละ
คนมีส่วนช่วยกลุ่มและพ่ึงพากันในการเรียนรู้ 
   7) จัดหาแหล่งความรู้ที่มีอยู่รอบตัวผู้เรียน เช่น กลุ่มเพ่ือน เป็นแหล่งความรู้ที่ส าคัญที่มี
โอกาสได้พูดคุย ปรึกษาหารือ แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณ์ซึ่งกันและกัน นอกจากนี้ครูยัง
เป็นผู้สนับสนุนหรือจัดหาแหล่งความรู้ โดยการให้ค าแนะน าและอ านวยความสะดวกในการจัดหาแหล่ง
ความรู้ต่างๆ อาทิเช่น หนังสือ การแนะน าการใช้ห้องสมุด เพ่ือเป็นแหล่งค้นคว้า หรือพาไปทัศนศึกษา 
เป็นต้น 

  สรุปได้ว่า ขั้นตอนของการเรียนรู้แบบรวมพลัง ส่งเสริมการเรียนรู้ให้กับผู้เรียนในยุค
ศตวรรษที่ 21 สมาชิกในกระบวนการกลุ่มท างานรับผิดชอบร่วมกัน ร่วมกันวางแผน ศึกษา ค้นคว้า น าข้อมูล
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นในกลุ่ม เกิดการยอมรับบทบาทหน้าที่ของกันและกัน และสามารถแลกเปลี่ยน
ความรู้และประสบการณ์ระหว่างสมาชิกด้วยกันได้   
   2.3.6 บทบาทผู้สอนและผู้เรียนในการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
  การเรียนแบบร่วมแรงรวมพลัง เป็นวิธีการเรียนการสอนแบบท างานรับผิดชอบร่วมกัน
เน้นการมีความสนใจร่วมกันของสมาชิกมากกว่าระดับความสามารถ บทบาทของสมาชิกทุกคนมีความ
ชัดเจนและท างานไปพร้อมๆ กัน ศึกษา ค้นคว้า ปฏิบัติงาน และช่วยเหลือซึ่งกันและกัน การเรียนแบบนี้
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เน้นการยอมรับในบทบาทหน้าที่ของกันและกัน รวมทั้งสามารถแลกเปลี่ยนความรู้ความคิดเห็นซึ่งกัน
และกันได้ตลอดเวลา (ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2550, น.34) 

1) บทบาทผู้สอนในการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
    ผู้สอนในการเรียนรู้แบบรวมพลังต้องเป็นผู้ที่พร้อมยอมรับการเปลี่ยนแปลงที่จะ
เกิดข้ึน การท างานที่ผู้เรียนอาจประสบความส าเร็จหรือล้มเหลว ต้องเป็นผู้ที่ยืดหยุ่น ปรับตัวได้กับภาวะ
กดดันต่างๆ ที่ต้องเผชิญ โดยจะต้องมีบทบาทดังนี้ (พิชัย ทองดีเลิศ, 2547, น.16 อ้างถึงใน กมลรัตน์ สมใจ, 
2560, น.34) 
     (1) เป็นผู้อ านวยความสะดวก ท าหน้าที่บริการความสะดวก และจัดหาสิ่งต่างๆ ตาม
ความต้องการของผู้เรียน 
    (2) เป็นผู้ให้ค าแนะน า โดยเป็นผู้ให้ข้อมูลบางอย่างแก่ผู้เรียน เพ่ือช่วยไม่ให้ความคิด
ของผู้เรียนกระจัดกระจายจนหาประเด็นไม่ได้ 
    (3) เป็นผู้จัดการ โดยการวางแผนจัดกลุ่ม การใช้เวลาในการค้นคว้าและรวบรวม
ข้อมูล การสร้างชิ้นงาน สร้างข้อตกลงร่วมกันกับผู้เรียน 
     (4) เป็นผู้ประเมินผล โดยจะเป็นผู้ด าเนินการตรวจสอบความเข้าใจ ความรู้ และ
มโนมติของผู้เรียน  
    วิทวัส ดวงภุมเมศ (2559, น.51) บทบาทของผู้สอนการเรียนรู้ร่วมกัน ประกอบด้วย              
5 องค์ประกอบ ดังนี้ 
    (1) ผู้สอนต้องกระตุ้นและสร้างสภาพแวดล้อมการท ากิจกรรมให้เชื่อมโยงความรู้
ใหม่กับความรู้ที่มีอยู่เดิม 
   (2) ผู้สอนต้องกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน
ด้วยกัน  
    (3) ผู้สอนเป็นผู้ให้ความสะดวกและจัดการชั้นเรียน ให้ผู้เรียนฝึกกระบวนการท างาน
กลุ่มท่ีมีความหลากหลายของสมาชิก และกระตุ้นให้เกิดการก าหนดบทบาทของสมาชิกภายในกลุ่ม 
   (4) สอนต้องกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ร่วมกัน โดยการวางแผน ก าหนด
เป้าหมายและแก้ปัญหาต่างๆ อย่างเป็นระบบ 
   สรุปได้ว่า บทบาทผู้สอนในการเรียนรู้ร่วมกัน ผู้สอนมีหน้าที่จัดเตรียมอุปกรณ์และ
อ านวยความสะดวกให้กับผู้เรียน คอยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน การแสดง
ความคิดเห็น รวบรวมข้อมูลและเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมซึ่งได้รับค าแนะน าจากผู้สอน ผู้สอน
ยังกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม ทุกคนจะมีบทบาทหน้าที่ และประเมินผลการเรียนรู้
จากสภาพจริง 
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  2) บทบาทของผู้เรียนในการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
    การเรียนรู้แบบรวมพลังผู้เรียนซึ่งเป็นผู้ปฏิบัติ จะต้องมีบทบาทดังนี้ (พิชัย ทองดีเลิศ, 
2547, น.16 อ้างถึงใน กมลรัตน์ สมใจ, 2560, น.34) 
    (1) เป็นผู้สร้างจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้ 
    (2) เป็นผู้วางแผนการศึกษา ค้นคว้า รวบรวม และแก้ปัญหาต่างๆ ด้วยตนเอง 
    (3) เป็นผู้ด าเนินการจัดกระท าข้อมูลความรู้ สร้างชิ้นงานหรือโครงงาน 
    (4) รับผิดชอบในการเสนองานของตนเอง และตรวจสอบการน าเสนองานของ
ผู้เรียนในกลุ่มอ่ืน เพ่ือให้แน่ใจว่าผู้อื่นสามารถเข้าใจและรับรู้ในข้อมูลความรู้ที่ตนเองน าเสนอ 
    (5) เป็นผู้ประเมินผล ทั้งประเมินตนเอง ผู้เรียนคนอื่นๆ และประเมินชิ้นงาน 
   วิทวัส ดวงภุมเมศ (2559, น.51) ได้กล่าวถึงบทบาทของผู้เรียนกับการเรียนรู้แบบ
รวมพลัง ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ดังนี้ 
    (1) ร่วมกันแลกเปลี่ยนเรียนรู้ วิเคราะห์ ก าหนดประเด็นค าถามให้เข้าใจกับสถานการณ์ 
   (2) การร่วมกันก าหนดบทบาทหน้าที่ จุดมุ่งหมาย และวางแผนการด าเนินงาน ศึกษา 
ค้นคว้าหาความรู้ และแก้ปัญหา 
     (3) ร่วมกันจัดกระท าข้อมูล ความรู้ ความคิด และน าเสนอผลงาน มีหน้าที่แลกเปลี่ยน
เรียนรู้ 
   (4) ร่วมกันประเมินความรู้และกระบวนการเรียนรู้ 
   สรุปได้ว่า บทบาทผู้เรียนในการเรียนแบบรวมพลัง ผู้เรียนต้องมีการเรียนรู้อย่างร่วมมือ
รวมพลังในทุกขั้นตอน โดยเริ่มตั้งแต่การร่วมกันก าหนดจุดมุ่งหมายจากประเด็นปัญหาหรือเรื่องที่จะ
ศึกษา ร่วมกันวางแผนการศึกษา สืบค้น รวบรวมข้อมูล จัดกระท าข้อมูลอย่างเป็นระบบ และน าเสนอผลงาน
หรือชิ้นงาน อีกทั้งยังมีส่วนร่วมในการประเมินความรู้กระบวนการเรียนรู้และประเมินชิ้นงาน 
 

2.4  สมรรถนะการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
 สมรรถนะมีความส าคัญในตัวตนของแต่ละคน ซึ่งจะท าให้เห็นได้ถึงทักษะ ความรู้ ความสามารถ
ที่สามารถถ่ายทอดออกมาให้เห็นในการปฏิบัติงานที่มีศักยภาพนั้นเอง หากองค์กรสามารถจัดสรรคนให้
ตรงกับความสามารถ ความถนัดของแต่ละบุคคล จะเพ่ิมประสิทธิภาพในการปฏิบัติงานได้ดียิ่งขึ้น (สมฤทัย 
อยู่รอต, 2555, น.12) 
 2.4.1 ความหมายของสมรรถนะ   
     Competency มีความหมายตามพจนานุกรมว่า ความสามารถหรือสมรรถนะ สมรรถนะ
เป็นพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งจะมีความรู้ ทักษะ พฤติกรรมที่แตกต่างกันขึ้นอยู่กับว่าจะสามารถดึงตัวตน
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ของตนเอง หรือเข้าใจในความคิดของตัวเองได้มากน้อยเพียงไร ซึ่งบางส่วนเป็นพฤติกรรมที่แอบแฝงจะ
เห็นรู้ได้เมื่อได้เกิดเหตุการณ์ต้องคิดหรือตัดสินใจความโดดเด่นจึงจะแสดงออกมา ดังที่ (สมฤทัย อยู่รอต, 
2555, น.11) กล่าวว่า สมรรถนะเป็นของบุคคล ซึ่งจะมีความรู้ ทักษะ พฤติกรรมที่แตกต่างกันขึ้นอยู่กับ
ว่าใครจะสามารถดึงตัวตนของตนเอง หรือเข้าใจในความคิดของตัวเองได้มากน้อยเพียงไร ซึ่งบางส่วน
เป็นพฤติกรรมที่แอบแฝงจะเห็นรู้ได้เมื่อได้เกิดเหตุการณ์ต้องคิดหรือตัดสินใจ ความโดดเด่นจึงแสดง
ออกมา ได้มีนักวิชาการท่ีศึกษาได้ให้ความหมายไว้แตกต่างกันมากมายเช่นเดียวกัน ดังนี้ 
  อติชาติ เจริญพาโชค (2547, น.37) กล่าวถึง สมรรถนะ หมายถึง พฤติกรรมของบุคคล  
ที่แสดงออกถึงความรู้ ทักษะ และเจตคติ ในการปฏิบัติงานให้ประสบผลส าเร็จ 
  กานดา เลาหศิลป์สมจิตร์ (2547, น.23) กล่าวถึง สมรรถนะ ว่าหมายถึง ความรู้ ความ 
สามารถ ทักษะ และคุณลักษณะของบุคคลที่มีความส าคัญโดยตรงกับงานที่ปฏิบัติ เพ่ือให้ได้ผลงานที่มี
ประสิทธิภาพ โดยคุณลักษณะในที่นั้นหมายรวมถึง พฤติกรรม บุคลิกภาพ ที่มองเห็นได้ และค่านิยม 
ทัศนคติ ความเชื่อ ที่ไม่อาจเห็นได้ แต่จ าเป็นต่องานท่ีปฏิบัตินั้น 

          อานนท์ ศักดิ์วรวิชญ์ (2557, น.60-61) ได้กล่าวถึง สมรรถนะ หมายถึง คุณลักษณะ
ของบุคคล อันได้แก่ ความรู้ ทักษะ ความสามารถ และคุณสมบัติอ่ืน ได้แก่ ค่านิยม จริยธรรม บุคลิกภาพ
คุณลักษณะทางกายภาพ และอ่ืนๆ ซึ่งจ าเป็นและสอดคล้องกับความเหมาะสมกับองค์กร โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งต้องสามารถจ าแนกได้ระหว่างผู้ที่ประสบความส าเร็จในการท างานออกจากผู้ไม่ประสบ               
ความ ส าเร็จในการท างานได้อย่างเป็นเหตุและเป็นผล ซึ่งเรียกรวมๆ ว่า KSAOs (Knowledge Skill 
Affective Other Characteristics)  

  Lloyd and Cook (1993, p.14) ได้กล่าวถึง สมรรถนะ หมายถึง ความสามารถที่จะ
ปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ ตามความคาดหวัง 

  Davies and Ellison (1997, pp.39-40) ได้กล่าวว่า สมรรถนะ หมายถึง คุณลักษณะ
ที่ท าให้คนปฏิบัติงานได้ดีขึ้น หรือเกิดผลผลิตที่ดีขึ้น สมรรถนะในมุมมองนี้เป็นปัจจัยชี้น าที่จะท าให้เกิด 
ผลส าเร็จในการท างาน เป็นปัจจัยน าเข้าท่ีจะท าเกิดผลส าเร็จของงาน 

  ฎายิน วงศ์หงส์ (2550, น.10) ได้กล่าวถึงสมรรถนะ หมายถึง คุณลักษณะเชิงพฤติกรรม 
เป็นพฤติกรรมที่องค์กรต้องการจากข้าราชการ เพราะเชื่อว่าหากข้าราชการมีพฤติกรรมการท างานใน
แบบที่องค์กรก าหนดแล้ว จะส่งผลให้ข้าราชการผู้นั้นมีผลการปฏิบัติงานที่จะส่งผลให้องค์กรบรรลุ
เป้าประสงค์ที่ต้องการไว้ ตัวอย่างเช่น การก าหนดสมรรถนะการบริการที่ดีเพราะหน้าที่หลักของข้าราชการ 
คือ การให้บริการแก่ประชาชน ท าให้หน่วยงานของรัฐบรรลุวัตถุประสงค์ คือ การท าให้เกิดประโยชน์สุข
แก่ประชาชน   
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  รัชฎา ณ น่าน (2550, น.10) ได้กล่าวถึง สมรรถนะ หมายถึง พฤติกรรมที่บุคคลแสดงออก 
โดยเกี่ยวข้องกับความรู้ ทักษะ ความสามารถ และคุณลักษณะอ่ืนๆ ในการท างานให้ประสบความส าเร็จ 
และบรรลุตามวัตถุประสงค์ขององค์กรให้มีผลงานได้ตามเกณฑ์หรือโดดเด่นกว่ามาตรฐานที่ก าหนด และ
เป็นการจ าแนกความแตกต่างระหว่างบุคคลที่มีผลการปฏิบัติงานที่มีประสิทธิภาพสูงออกจากบุคคลอ่ืน
อย่างสมเหตุสมผล 

  อังศินันท์ อินทรก าแหง และ ทัศนา ทองภักดี (2549, น.39) ได้กล่าวว่า สมรรถนะ
(Competency) หมายถึง ความรู้ ความสามารถ ทักษะ ทัศนคติ พฤติกรรม และคุณลักษณะต่างๆ ที่บุคคล
ต้องมีเพ่ือจะได้น ามาใช้ในการปฏิบัติงานตามบทบาทหน้าที่ ความรับผิดชอบในต าแหน่งงาน และตามที่ 
องค์กรหน่วยงานต้องการให้ถือผลส าเร็จบรรลุเป้าหมายของงานและหน่วยงานได้เป็นอย่างดี 

  ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2562, น.9) ได้กล่าวถึง สมรรถนะเป็นพฤติกรรมที่
แสดงออกถึงความสามารถของบุคคลในการน าความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะเฉพาะของตนมาประยุกต์ใช้
ในงานให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงสุดในการปฏิบัติหน้าที่ของบุคคลในองค์กร 

  สรุปได้ว่า สมรรถนะ หมายถึง เป็นความรู้ ความสามารถเฉพาะส่วนบุคคลที่แสดงออก
ถึงความสามารถของบุคคลในด้านความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะเฉพาะของตน ซึ่งจะแสดงออกมา
หรือไม่ขึ้นอยู่กับโอกาสในการปฏิบัติงาน หรือการค้นหาตัวตนเพ่ือให้พบกับสมรรถนะที่ซ่อนเอาไว้ออก 
มาใช้ ซึ่งสามารถน าพาองค์กรไปสู่เป้าหมาย 

 2.4.2 ประเภทของสมรรถนะ 
  สมรรถนะเป็นความรู้ ความสามารถเฉพาะส่วนบุคคล ซึ่งจะแสดงออกมาหรือไม่ขึ้นอยู่
กับโอกาสในการปฏิบัติงาน หรือการค้นหาตัวตน เพ่ือให้พบกับสมรรถนะที่ซ่อนเอาไว้ออกมาใช้ โดยมี
นักวิชาการหลายท่านได้แบ่งประเภทของสมรรถนะไว้ ดังนี้ 
  จิรประภา อัครบวร (2549, น.68) กล่าวถึง สมรรถนะในต าแหน่งหนึ่งๆ จะประกอบ
ไปด้วย 3 ประเภท ได้แก่ 

1) สมรรถนะหลัก (Core Competency) คือ พฤติกรรมที่ดีที่ทุกคนในองค์การต้องมี
เพ่ือแสดงถึงวัฒนธรรมและหลักนิยมขององค์การ    

2) สมรรถนะบริหาร (Professional Competency) คือ คุณสมบัติความสามารถ ด้าน
การบริหารที่บุคลากรในองค์การทุกคนจ าเป็นต้องมีในการท างาน เพ่ือให้งานส า เร็จและสอดคล้องกับ
แผนกลยุทธ์ วิสัยทัศน์ ขององค์การ    

3) สมรรถนะเชิงเทคนิค (Technical Competency) คือ ทักษะด้านวิชาชีพที่จ าเป็นใน
การน าไปปฏิบัติงานให้บรรลุผลส าเร็จ โดยจะแตกต่างกันตามลักษณะงาน โดยสามารถจ าแนกได้ 2 ส่วนย่อย 
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ได้แก่ สมรรถนะเชิงเทคนิคหลัก (Core Technical Competency) และสมรรถนะเชิงเทคนิคเฉพาะ 
(Specific technical competency) 
  ณรงค์วิทย์ แสนทอง (2550, น.10-11) กล่าวถึง ประเภทของสมรรถนะตามแหล่งที่มา
มี 3 ประเภท คือ  

1) สมรรถนะหลัก (Core Competency) หมายถึง บุคลิกลักษณะของคนที่อาจสะท้อน
ให้เห็นถึงความรู้ ทักษะ ทัศนคติ ความเชื่อ และอุปนิสัยของคนในองค์การโดยรวมที่จะช่วยสนับสนุนให้
องค์การบรรลุเป้าหมายตามวิสัยทัศน์ได้    

2) สมรรถนะประจ ากลุ่มงาน (Job Competency) หมายถึง บุคลิกลักษณะของคนที่
สะท้อนให้เห็นถึงความรู้ ทักษะ ทัศนคติ ความเชื่อ และอุปนิสัยที่จะช่วยส่งเสริมให้คนๆ นั้น สามารถสร้าง
ผลงานในการปฏิบัติงานต าแหน่งนั้นๆ ได้สูงกว่ามาตรฐาน                 

3) สมรรถนะส่วนบุคคล (Personal Competency) หมายถึง บุคลิกลักษณะของคน
ที่สะท้อนให้เห็นถึงความรู้ ทักษะ ทัศนคติ ความเชื่อ และอุปนิสัยที่ท าให้บุคคลคนนั้น มีความสามารถใน
การท าสิ่งหนึ่งสิ่งใดได้โดดเด่นกว่าคนอื่นทั่วไป 
  เทื้อน ทองแก้ว (2545, น.35-43) กล่าวว่า ประเภทของสมรรถนะมี 5 ประเภท คือ   

1) สมรรถนะส่วนบุคคล (Personal Competencies) หมายถึง สมรรถนะที่แต่ละคนมี 
เป็นความสามารถเฉพาะตัว คนอ่ืนไม่สามารถลอกเลียนแบบได้ 
  2) สมรรถนะเฉพาะงาน (Job Competencies) หมายถึง สมรรถนะของบุคคลกับ
การท างานในต าแหน่งหรือบทบาทเฉพาะตัว  
  3) สมรรถนะองค์การ (Organization Competencies) หมายถึง ความสามารถพิเศษ
เฉพาะองค์การนั้นเท่านั้น    
  4) สมรรถนะหลัก (Core Competencies) หมายถึง ความสามารถส าคัญที่บุคคลต้องมี
หรือต้องท า เพ่ือให้บรรลุผลตามเป้าหมายที่ตั้งไว้    
  5) สมรรถนะในงาน (Functional Competencies) หมายถึง ความสามารถของบุคคล 
ที่มตีามหน้าที่ที่รับผิดชอบ ต าแหน่งหน้าที่อาจเหมือนกันแต่ความสามารถตามหน้าที่ต่างกัน   
  ชูชัย สมิทธิไกร (2556, น.14) กล่าวว่า สมรรถนะของบุคลากร สามารถจ าแนกได้เป็น 
3 ประเภทด้วยกัน คือ 

1) สมรรถนะหลัก (Core Competency) คือ สมรรถนะที่บุคลากรในองค์กรทุกคน 
จ าเป็นต้องมีเหมือนกันทุกคน ไม่ว่าจะอยู่ในสายงานใดหรือระดับต าแหน่งใดก็ตาม 

2) สมรรถนะตามสายงาน (Functional Competency) คือ สมรรถนะที่เป็นความรู้
ความสามารถ ทักษะที่จ าเป็นในการปฏิบัติงานตามสายงานอื่นๆ 
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3) สมรรถนะตามบทบาท (Role Competency) คือ สมรรถนะที่บุคลากรในระดับ
บริหารจ าเป็นต้องมี เพ่ือให้สามารถปฏิบัติหน้าที่และบทบาทการเป็นผู้บริหารได้อย่างมีประสิทธิภาพ
มากที่สุด องค์การบางแห่งอาจเรียกสมรรถนะประเภทนี้ว่า “สมรรถนะเชิงการจัดการ” (Management 
Competency) 
  สุกัญญา รัศมีธรรมโชติ (2548, น.14) กล่าวว่า สมรรถนะแบ่งได้เป็น 5 ประเภท คือ 
  1) สมรรถนะส่วนบุคคล (Personal Competencies) หมายถึง สมรรถนะที่แต่ละคนมี 
เป็นความสามารถเฉพาะตัวยากท่ีจะเลียนแบบ หรือต้องมีความพยายามสูงมาก 
  2) สมรรถนะเฉพาะงาน (Job Competencies) หมายถึง สมรรถนะของบุคคลกับการ
ท างานในต าแหน่ง หรือบทบาทเฉพาะตัว เช่น อาชีพนักส ารวจก็ต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์
ตัวเลข การคิดค านวณ เป็นต้น  
   3) สมรรถนะองค์การ (Organization Competencies) หมายถึง ความสามารถพิเศษ
เฉพาะองค์การนั้นเท่านั้น เช่น บริษัท เนชั่นแนล (ประเทศไทย) จ ากัด เป็นบริษัทที่มีความสามารถใน
การผลิตเครื่องใช้ไฟฟ้า หรือ บริษัท ฟอรด์ (มอเตอร) ์ จ ากัด มีความสามารถในการผลิตรถยนต์ เป็นต้น  
   4) สมรรถนะหลัก (Core Competencies) หมายถึง ความสามารถส าคัญที่บุคคลต้องมี
หรือต้องท าเพ่ือให้บรรลุผลตามเป้าหมายที่ตั้งไว้ เช่น พนักงานเลขานุการส านักงานต้องมีสมรรถนะหลัก 
คือ การใช้คอมพิวเตอร์ได้ ติดต่อประสานงานได้ดี เป็นต้น หรือผู้จัดการบริษัทต้องมีสมรรถนะหลัก คือ 
การสื่อสาร การวางแผนการบริหารจัดการ และการท างานเป็นทีม เป็นต้น  

5) สมรรถนะในงาน (Functional Competencies) หมายถึง ความสามารถของบุคคล 
ที่มีตามหน้าที่ที่รับผิดชอบ ต าแหน่งหน้าที่อาจเหมือนกัน แต่ความสามารถตามหน้าที่ต่างกัน เช่น 
ข้าราชการต ารวจเหมือนกัน แต่มีความสามารถต่างกัน บางคนมีสมรรถนะทางการสืบสวนสอบสวน บางคน
มีสมรรถนะทางปราบปราม เป็นต้น   

สรุปได้ว่า สมรรถนะสามารถแบ่งได้เป็นหลายประเภทตามลักษณะงาน หรือความสามารถ 
ในการแบ่งประเภทของสมรรถนะดังที่กล่าวมา อาจแบ่งสมรรถนะของบุคลากรในระดับปฏิบัติการ
ออกเป็น 2 ประเภทใหญ่ๆ คือ สมรรถนะหลัก ซึ่งหมายถึง บุคลิกลักษณะ ความสามารถส าคัญที่บุคคล
ต้องมีหรือต้องท า เพ่ือให้บรรลุตามเป้าหมายที่ตั้งไว้ของคนที่สะท้อนให้เห็นถึงความรู้ ทักษะ ทัศนคติ 
ความเชื่อและอุปนิสัยของคน และสมรรถนะตามสายงาน หมายถึง บุคลิกลักษณะของคนที่สะท้อนให้
เห็นถึงความรู้ ทักษะ ทัศนคติ ความเชื่อ และอุปนิสัยที่จะช่วยส่งเสริมให้คนนั้นๆ สามารถสร้างผลงานใน
การปฏิบัติงานต าแหน่งนั้นๆ ได้สูงกว่ามาตรฐาน 
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 2.4.3 องค์ประกอบของสมรรถนะ 
  การปฏิบัติงานให้บรรลุเป้าหมายได้นั้น จะขึ้นอยู่กับองค์ประกอบของสมรรถนะการ
ปฏิบัติงาน ตามแนวคิดของ David C. McClelland ได้แบ่งองค์ประกอบของสมรรถนะออกเป็น 5 ส่วน 
คือ (McClelland, 1978, p.87) 

1) ความรู้ (Knowledge) คือ ความรู้เฉพาะในเรื่องที่ต้องรู้ เป็นความรู้ที่เป็นสาระส าคัญ 
เช่น ความรู้ด้านเครื่องยนต์ เป็นต้น 

2) ทักษะ (Skill) คือ สิ่งที่ต้องการให้ท าได้อย่างมีประสิทธิภาพ เช่น ทักษะทางคอมพิวเตอร์ 
ทักษะทางการถ่ายทอดความรู้ เป็นต้น ทักษะที่เกิดได้นั้นมาจากพ้ืนฐานทางความรู้ และสามารถปฏิบัติ
ได้อย่างคล่องแคล่วว่องไว 
  3) ความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเอง (Self-Concept) คือ เจตคติ ค่านิยม และความคิดเห็น
เกี่ยวกับภาพลักษณ์ของตนหรือสิ่งที่บุคคลเชื่อว่าตนเองเป็น เช่น ความมั่นใจในตนเอง เป็นต้น 

  4) บุคลิกลักษณะประจ าตัวของบุคคล (Traits) เป็นสิ่งที่อธิบายถึงตัวบุคคลนั้น เช่น 
คนที่น่าเชื่อถือและไว้วางใจได้ หรือมีลักษณะเป็นผู้น า เป็นต้น 

5) แรงจูงใจ/เจตคติ (Motives/Attitude) เป็นแรงจูงใจหรือแรงขับภายใน ซึ่งท าให้
บุคคลแสดงพฤติกรรมที่มุ่งไปสู่เป้าหมาย หรือมุ่งสู่ความส าเร็จ เป็นต้น 
  ชูชัย สมิทธิไกร (2540, น.10) ได้กล่าวว่า คุณสมบัติของผู้ปฏิบัติงานนั้นประกอบด้วย 
องค์ประกอบที่ส าคัญ 3 ประการ คือ ความรู้ ทักษะ และความสามารถ ซึ่งมีความหมาย ดังนี้    
  1) ความรู้ (Knowledge) คือ พื้นฐานของการสร้างทักษะและความสามารถ เป็นสิ่งที่
ได้รับการจัดระบบระเบียบไว้เป็นอย่างดี ส่วนมากมักจะเป็นสิ่งที่เกี่ยวข้องกับข้อเท็จจริงหรือระเบียบ
วิธีการ ซึ่งจ าเป็นส าหรับการปฏิบัติงานให้เกิดผลดีตามจุดมุ่งหมาย    
  2) ทักษะ (Skill) คือ ความสามารถในการปฏิบัติงานได้อย่างคล่องแคล่ว ถูกต้อง ส่วนมาก
มักจะหมายถึง ความสามารถในการประกอบกิจกรรมโดยใช้อวัยวะเคลื่อนไหวภายนอก (Psychomotor 
Type Activities)   

 3) ความสามารถ (Ability) คือ ความสามารถเชิงปัญญาที่จ าเป็นส าหรับการปฏิบัติ 
งาน กล่าวคือ เป็นความสามารถในการประยุกต์ความรู้ที่มีอยู่ไปใช้ในการปฏิบัติงาน 
  ณรงค์วิทย์ แสนทอง (2546, น.27) กล่าวว่า การท างานของบุคคลให้ประสบผลส าเร็จ
สูงกว่ามาตรฐานทั่วไป ซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบหลัก 3 ประการ ดังนี้ 
  1) ความรู้ (Knowledge) คือ สิ่งที่องค์การต้องการให้ “รู้” เช่น ความรู้ ความเข้าใจ

เกี่ยวกับระเบียบของทางราชการที่น ามาปฏิบัติในองค์การ 
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 2) ทักษะ (Skill) คือ สิ่งที่องค์การต้องการให้ “ท า” เช่น ทักษะการใช้เทคโนโลยี ซึ่งเป็น
ทักษะที่จะต้องฝึกฝนจนเกิดความช านาญก่อนน าไปใช้งาน 

 3) พฤตินิสัยที่พึงปรารถนา (Attributes) คือ สิ่งที่องค์การต้องการให้ “เป็น” เช่น 
ความใฝ่รู้ ความซื่อสัตย์และความมุ่งมั่นในความส าเร็จ 
  สรุปได้ว่า สมรรถนะเป็นพฤติกรรมของบุคคล เป็นผลรวมของความรู้ ทักษะ เจตคติ 
คุณลักษณะ และความสามารถอ่ืนๆ ที่ช่วยให้บุคคล หรือกลุ่มบุคคล ประสบความส าเร็จในการท างาน 
ขึ้นอยู่กับว่า บุคคลใดจะสามารถดึงตัวตนของตนเอง หรือเข้าใจในความคิดของตัวเองได้มากน้อยเพียงไร 
ซ่ึงบางส่วนเป็นพฤติกรรมที่แอบแฝงจะเห็นรู้ได้เมื่อได้เกิดเหตุการณ์ที่ต้องใช้การคิดหรือการตัดสินใจ  
ความโดดเด่นจึงจะแสดงออกมา 

2.4.4 การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
การสืบสอบอยู่บนฐานของแนว constructivism อันเป็นแนวคิดที่เน้นให้ผู้เรียนเป็น

ผู้สร้างความรู้ใหม่ และสิ่งประดิษฐ์ใหม่ด้วยตนเอง ความรู้ที่ได้จะคงทนถาวรอยู่ในความจ าระยะยาว     
การสอนให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่จ าเป็นมากส าหรับการเรียนรู้ใน
ศตวรรษที่ 21 เนื่องจากเป็นทักษะที่ฝึกให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ใน
การเลือกใช้ข้อมูล หรือการปฏิบัติตนในโลกยุคปัจจุบันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม โดยผู้สอนไม่สามารถ
สร้างให้ได้ แต่ผู้สอนเป็นเพียงผู้จัดประสบการณ์เรียนรู้ นักวิชาการได้ให้ความหมายของการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ ไว้แตกต่างกัน ดังนี้ 
                 กิตติพงษ์ หมอกมุงเมือง (2546, น.12) ให้ความหมายว่า การสืบสอบเป็นกระบวนการ
หาความรู้ที่ผู้เรียนได้ค้นพบความจริงต่างๆ ด้วยตนเอง ผู้เรียนได้มีประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้เนื้อหา 
วิชา ลงมือค้นคว้า ปฏิบัติการทดลองด้วยตนเอง  
  Joyce and Weil (2000, pp.346-350 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2555, น.220) กล่าวถึง
ความส าคัญของการสืบสอบ ว่าเป็นกระบวนการที่ผู้เรียนรู้จักการแสวงหาค าตอบเพ่ืออธิบายความ
เป็นไปของสิ่งต่างๆ อย่างมีระบบระเบียบ มีหลักเกณฑ์ มีล าดับขั้นตอน เริ่มต้นจากการเลือกสนใจกับ
ปัญหาบางอย่างที่ท้าทายให้แสวงหาค าตอบ การรวบรวมข้อมูล การตั้งสมมติฐาน และการสรุปความ
อย่างสมเหตุสมผล เพ่ืออธิบายเหตุการณ์ที่เป็นปัญหานั้นๆ    
  Aulls (2007, p.39 อ้างถึงใน เขมณัฏฐ์ มิ่งศิริธรรม, 2555, น.7) ได้กล่าวว่า เป็นการ
เรียนรู้ที่มีหลักเกณฑ์ล าดับขั้นตอนที่โดยผู้เรียนเป็นผู้ก าหนดเอง โดยอาศัยกระบวนการคิด ทักษะ ความ
เข้าใจ เหตุผล และการแสวงหาความรู้อย่างมีเหตุผล 
  สรุปได้ว่า การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Inquiry) เป็นความสามารถในการ
สร้างค าอธิบาย สามารถใช้กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ ซึ่งเริ่มต้นจาก
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การเลือกสนใจกับปัญหาบางอย่างที่ท้าทายให้แสวงหาค าตอบ การรวบรวมข้อมูล การตั้งสมมติฐาน และ
การสรุปความอย่างสมเหตุสมผล โดยอาศัยกระบวนการคิด ทักษะ ความเข้าใจ เหตุผล และการแสวงหา
ความรู้อย่างมีเหตุผล 

 2.4.5 ความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์  
  การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Inquiry) หมายถึง การสร้างค าอธิบาย 
สามารถใช้กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาความรู้ สร้างและใช้แบบจ าลอง                    
เพ่ืออธิบาย ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและปรากฏการณ์ที่เป็นผลจากการกระท าของมนุษย์ รวมทั้งใช้
การโต้แย้งเพ่ือตัดสินใจในประเด็นทางวิทยาศาสตร์ที่มีผลกระทบต่อตนเอง ครอบครัว ชุมชน สังคม 
ประเทศ และระดับโลก ตลอดจนเป็นผู้มีจิตวิทยาศาสตร์ ท างานเป็นทีม กล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น 
มีความเป็นผู้มีเหตุผล ตลอดจนรับผิดชอบต่อตนเองและสังคมระดับประเทศ และระดับโลก สามารถใน
การใช้กระบวนการออกแบบทางวิศวกรรม เพ่ือสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผลงานสิ่งประดิษฐ์หรือวิธีการที่ใช้ 
แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน ด้วยความตระหนักและความรับผิดชอบต่อชุมชน สังคม และระดับโลก  
(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2562, น.27-29) 
  National Research Council (1996, p.52) กล่าวว่า การสืบเสาะ หรือการสืบสอบ
หาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง วิธีการที่หลากหลายที่นักวิทยาศาสตร์ใช้เพ่ือศึกษาสิ่งต่างๆ ทาง
กายภาพในธรรมชาติ และเสนอค าอธิบายสิ่งเหล่านั้นด้วยข้อมูลที่ได้จากการท างานทางวิทยาศาสตร์ 
การสืบเสาะหาความรู้ยังหมายถึง กิจกรรมที่นักเรียนได้พัฒนาความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ และเข้าใจว่านักวิทยาศาสตร์ศึกษาสิ่งต่างๆ บนโลกนี้ได้อย่างไร 

  ลักษณะส าคัญ 5 ลักษณะ ในการสืบสอบหาความรู้ (Scientific Inquiry) 
  1) ผู้เรียนมีส่วนร่วมในประเด็นค าถามทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ค าถามที่น าไปสู่การ
ส ารวจ ตรวจสอบ และรวบรวมข้อมูลหลักฐาน  
  2) ผู้เรียนให้ความส าคัญกับข้อมูลหลักฐานในการอธิบายและประเมินค าอธิบายที่ตอบ
ของค าถามทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เกิดจากข้อมูลหรือหลักฐานเชิงประจักษ์  
ที่ได้จากการส ารวจตรวจสอบหรือการทดลอง มากกว่าความรู้ที่ได้จากทฤษฎีเพียงอย่างเดียว 
  3) ผู้เรียนมีการอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง เพ่ือตอบค าถามที่สงสัยโดยมีหลักฐาน
หรือข้อมูลเชิงประจักษ์สนับสนุน การอธิบายเชิงวิทยาศาสตร์ต้องอยู่บนพ้ืนฐานของเหตุผล ซึ่งอธิบายถึง
เหตุและผล รวมถึงความสัมพันธ์ต่างๆ ตามข้อมูลเชิงประจักษ์ท่ีรวบรวมได้จากการส ารวจ ตรวจสอบ ซึ่ง
การให้เหตุผลเชิงวิเคราะห์นั้นผู้เรียนต้องสามารถน าข้อมูลเหล่านั้นมาจ าแนก วิเคราะห์ ลงความเห็นและ
ท านายการอธิบาย คือ หนทางที่เรียนรู้สิ่งใหม่โดยการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่รู้อยู่แล้ว  กับสิ่งที่
สงัเกตได ้
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  4) ผู้เรียนประเมินค าอธิบายของตนกับค าอธิบายอ่ืนๆ ที่สะท้อนให้เห็นถึงความเข้าใจ
ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ผู้เรียนตรวจสอบ ประเมิน ปรับปรุงหรือตัดค าอธิบายนั้นทิ้ง เมื่อพบว่ายังไม่มี
เหตุผลหรือข้อมูลเชิงประจักษ์ท่ีเพียงพอ 
  5) เกี่ยวกับการค้นพบของตน หมายถึง การสื่อสารและน าเสนอการค้นพบของตนใน
รูปแบบที่ผู้อ่ืนสามารถท าตามได้ ดังนั้น การน าเสนอผลงานจึงต้องประกอบด้วยค าถาม วิธีการ ข้อมูล
เชิงประจักษ์ ค าอธิบาย และตรวจสอบค าอธิบายอื่นๆ  
  ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2562, น.27-29) กล่าวไว้ว่า สมรรถนะหลักใน
กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยความสามารถ 4 ประการ ได้แก่ 
  1) สืบสอบความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการระบุสิ่งที่สงสัย และตั้งค าถามส าคัญ ออกแบบ 
และวางแผนการส ารวจ ตรวจสอบ เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์และเครื่องมือที่เหมาะสมในการด าเนินการ
ส ารวจตรวจสอบวิเคราะห์ข้อมูลและน าเสนอ ผลด้วยแบบการน าเสนอผลการส ารวจตรวจสอบ สามารถ 
ยืนยันด้วยหลักฐานเชิงประจักษ์และยอมรับจากสาธารณะชน ซึ่งน าไปสู่การพัฒนาคุณลักษณะความเป็น
ผู้มีเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ 

 2) ออกแบบและสร้างแบบจ าลอง โดยใช้ความรู้และหลักการทางวิทยาศาสตร์ และใช้
แบบจ าลองเพ่ืออธิบายปรากฏการณ์ธรรมชาติ และปรากฏการณ์ที่เป็นผลจากการกระท าของมนุษย์
อย่างถูกต้อง 

  3) โต้แย้งข้อกล่าวอ้าง โดยการใช้เหตุผลสนับสนุนหรือคัดค้าน ด้วยหลักฐานเชิงประจักษ์
เพ่ือตัดสินใจในประเด็นวิทยาศาสตร์ที่ส่งผลกระทบต่อสังคม ด้วยความกล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น
บนฐานความรู้ รับฟังความคิดเห็น รวมทั้งรับผิดชอบต่อสังคมระดับประเทศและระดับโลก  

  4) สร้างสิ่งประดิษฐ์และวางแผนหาวิธีการแก้ไขปัญหาในชีวิตจริงอย่างเป็นขั้นตอน
อดทนและมุ่งมั่นโดยใช้กระบวนการ ออกแบบทางวิศวกรรมผ่านขั้นตอนการระบุปัญหาหรือความต้องการ 
และข้อจ ากัด การสืบค้นข้อมูลที่ใช้ในการออกแบบ การสร้างต้นแบบโดยใช้วัสดุอุปกรณ์ภายใต้ข้อจ ากัด 
การทดสอบประสิทธิภาพ เพื่อให้ได้ข้อมูลย้อนกลับในการปรับแก้ไขการออกแบบ และแก้ไขต้นแบบให้มี
ความเหมาะสม 
  สรุปได้ว่า ความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย ความสามารถ 
4 ประการคือ 1) ความสามารถในการตั้งค าถาม หมายถึง การถามค าถามที่แสดงความเข้าใจน าไปสู่การ
ส ารวจตรวจสอบและรวบรวมข้อมูลหลักฐาน 2) ความสามารถในการออกแบบและวางแผนการด าเนินการ 
หมายถึง ขั้นตอนการทดลองที่ออกแบบสามารถท าได้จริง 3) ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลอง 
ข้อมูล หมายถึง การน าผลการทดลองมาใช้ในการแก้ไขข้อมูลที่ผิดพลาด การระบุรูปแบบของข้อมูล และ
การใช้หลักการหรือแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ในการแปลความหมายข้อมูล 4) ความสามารถในการอธิบาย
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ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ข้อกล่าวอ้าง คือ การระบุข้อกล่าวอ้างหรือการสรุปผลในการตอบค าถาม 
หลักฐาน คือ ข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที่สนับสนุนข้อกล่าวอ้าง โดยข้อมูลจะต้องมีความเหมาะสมและ
เพียงพอที่จะสนับสนุนข้อกล่าวอ้าง การให้เหตุผล คือ การเชื่อมโยงข้อกล่าวอ้างและหลักฐาน โดยใช้
หลักการทางวิทยาศาสตร์ที่เหมาสมและเพียงพอ 
  

2.5  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 2.5.1 งานวิจัยในประเทศ 
  วิสุดา บุญแฝง และ สุนีย์ เหมะประสิทธิ์ (2561) ได้ศึกษา ผลการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
ที่เน้นการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณที่ส่งผลต่อความใฝ่รู้ใฝ่เรียน และผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต์ สีลม แขวงสีลม เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร 
ผลการวิจัยพบว่า พัฒนาการความใฝ่รู้ใฝ่เรียนระหว่างเรียนของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบค้นพบที่เน้นการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณ ทั้งภาพรวมและรายด้าน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และพัฒนาการการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณระหว่างเรียนของ 
นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบที่เน้นการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณ ทั้งภาพรวม
และรายด้าน โดยภาพรวมพบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบที่เน้นการแก้ปัญหา
อย่างมีวิจารณญาณ มีพัฒนาการการแก้ปัญหาอย่างมีวิจารณญาณระหว่างเรียน หลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01, 0.01 และ 0.05 และคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   

  กรรณิการ์ จักรกรด (2555) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 
เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหาสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลังการเรียนโดย
ใช้การสอนแบบค้นพบโดยการแนะแนวทางและวิธีปกติ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนวัดธงชัยธรรมจักร จ านวน 22 คน และโรงเรียนวัดดอนยาง จ านวน 20 คน 
ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2553 ซึ่งได้มาจากการสุ่มอย่างง่ายโดยการจับฉลาก ได้โรงเรียนวัดดอนยาง 
เป็นกลุ่มควบคุม และโรงเรียนวัดธงชัยธรรมจักร เป็นกลุ่มทดลอง รวม 42 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
คือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบค้นพบ โดยการแนะแนวทางแผนการสอนวิธีปกติ และ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง การแก้โจทย์ปัญหา
สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นข้อสอบปรนัย วิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าสถิตินอนพาราเมตริกแบบแมน
วิทนีย์ ยูเทสท์ แบบกลุ่มตัวอย่างที่เป็นอิสระต่อกัน และค่าสถิติ วิลคอกซอนซายน์แรงค์เทสท์แบบกลุ่ม
ตัวอย่างเดียวกัน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ของนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาปีที่2 หลังการเรียนโดยใช้การสอนแบบค้นพบโดยการแนะแนวทางกับหลังการเรียน โดย
ใช้วิธีปกติ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  สมลักษณ์ พัฒนะเวช (2555) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ในวิชาวิทยาศาสตร์
กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ผลวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสนใจในการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
และสูงกว่าเกณฑ์ก าหนด (คะแนนเฉลี่ย 3.51 คะแนน) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
  วรรธนภรณ์ ศรีสุข (2553) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ ในวิชาวิทยาศาสตร์
กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  สมฤทัย อยู่รอต (2555) ได้ศึกษาสมรรถนะหลักเพ่ือการพัฒนาบุคลากร ผลการวิจัย
ในภาพรวม พบว่า ปัจจัยส่วนบุคคลที่จ าแนกตามเพศ ประสบการณ์ท างาน และหน่วยงานที่สังกัดของ
พนักงานมหาวิทยาลัย (สายสนับสนุน) สังกัดส านักงานอธิการบดี มหาวิทยาลัยราชภัฏร าไพพรรณี                  
มีความคิดเห็นเกี่ยวกับสมรรถนะหลัก แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ ส่วนปัจจัยส่วนบุคคลที่
จ าแนกตามอายุ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเป็นสิ่งที่ท าให้มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
ร าไพพรรณี น าข้อมูลจากการวิจัยครั้งนี้ไปก าหนดเกณฑ์สมรรถนะหลักของพนักงานได้ชัดเจน เพ่ือให้ไป
ในทิศทางเดียวกับที่องค์กรต้องการ เพ่ือความส าเร็จขององค์กรต่อไป 

 ปัณยตา หมื่นศรี (2557) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านภาษาอังกฤษเพ่ือความเข้าใจ
ด้วยการเรียนรู้แบบรวมพลัง โดยใช้เฟซบุ๊กของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปีที่ 1 พบว่า 1) 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 0.05 
2) นักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรู้แบบรวมพลัง อยู่ในระดับมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน ตามล าดับ 
พบว่า ด้านการมีปฏิสัมพันธ์ ค่าเฉลี่ย 3.58 ด้านมีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ค่าเฉลี่ย 3.57 และด้านความ
รับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย ค่าเฉลี่ย 3.52 ส่วนด้านมีการสร้างความรู้ใหม่ ค่าเฉลี่ย 3.43 และ
ด้านการเรียนรู้และปรับการท างาน ค่าเฉลี่ย 3.42 3) ระดับเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการอ่านภาษาอังกฤษ
เพ่ือความเข้าใจด้วยการเรียนรู้ร่วมกันโดยใช้เฟซบุ๊ก โดยภาพรวมพบว่า ระดับเจตคติด้านคุณค่าและ
ประโยชน์ที่ได้รับอยู่ในระดับมากที่สุด ค่าเฉลี่ยรวม 4.58 และระดับเจตคติที่อยู่ในระดับมาก ได้แก่ ด้าน
เนื้อหาบทเรียน ค่าเฉลี่ยรวม 4.38 ด้านแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ค่าเฉลี่ยรวม 4.33 และด้านภาพประกอบ 
และการเข้าใช้เฟซบุ๊ก ค่าเฉลี่ยรวม 4.18 ตามล าดับ 

  พนา ดุสิตากร (2557) ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการฝึกอบรมสมรรถนะวิชาชีพ
ส าหรับช่างอิเล็กทรอนิกส์อุตสาหกรรม ผลการศึกษาพบว่า ชุดฝึกอบรมสมรรถนะวิชาชีพช่างอิเล็กทรอนิกส์
อุตสาหกรรมที่พัฒนาขึ้น มีประสิทธิภาพระหว่างกระบวนการฝึกอบรมร้อยละ 87.89 และมีประสิทธิภาพ 
ของผลลัพธ์หลังจากการฝึกอบรมร้อยละ 92.27 เมื่อทดสอบด้วยสถิติ Chi-Square พบว่า จ านวนผู้เข้ารับ
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การฝึกอบรมมากกว่าร้อยละ 85 ท าคะแนนจากแบบทดสอบสมรรถนะได้สูงกว่าร้อยละ 85 ที่ระดับ
นัยส าคัญ 0.00 

 ศักดิ์สิทธิ์ สีหลวงเพชร (2559) ได้ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างสมรรถนะการจัด 
การเรียนรู้ที่เน้นทักษะการคิดขั้นสูงส าหรับครูวิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า ครูวิทยาศาสตร์
มีพ้ืนฐานความรู้เดิมอยู่ในระดับน้อย และมีความต้องการเสริมสร้างสมรรถนะอยู่ในระดับมาก กลุ่มตัวอย่าง 
ที่ใช้ในการวิจัยคือ ครูวิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 12 คน ผลการใช้หลักสูตรพบว่า 
คะแนนเฉลี่ยก่อนการฝึกอบรมมีค่าเท่ากับ 13.67 คิดเป็นร้อยละ 45.56 และคะแนนเฉลี่ยหลังการฝึกอบรม 
มีค่าเท่ากับ 25.42 คิดเป็นร้อยละ 84 ครูสามารถจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ในระดับดี 4) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนกับครูที่ผ่านการฝึกอบรมมีค่าเฉลี่ย
หลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 74.68 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ที่ก าหนดไว้  และมีผู้เรียนที่ผ่านตามเกณฑ์
การผ่านร้อยละ 70 มีจ านวน 82 คน คิดเป็นร้อยละ 82.00 ซึ่งแสดงว่าผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ผ่านตามเกณฑ์ที่ก าหนด  

 พัชรา พยัคฆา (2559) ได้ศึกษาผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและ
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ของนักเรียนระหว่างกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร์ ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือกับกลุ่มที่เรียนด้วยวิธี
สอนแบบทั่วไป กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสุราษฎร์พิทยา จังหวัดสุราษฎร์ธานี 
จ านวน 2 ห้องเรียน ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหา
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 2) นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการแก้ปัญหาสูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบทั่วไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 3) นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์  ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับ
แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีคะแนนเฉลี่ยปฏิสัมพันธ์ทางสังคมสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ร้อยละ 70 
4) นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ตามแนวคิดของพิซซินีร่วมกับแนวคิด 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ มีคะแนนเฉลี่ยปฏิสัมพันธ์ทางสังคมสูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบทั่วไป 
อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 0.05 
  วิทวัส ดวงภุมเมศ (2559) ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรียนรู้แบบรวมพลัง เพ่ือส่งเสริม
ความสามารถการสื่อสาร วิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า 1) ผลการสร้าง 
รูปแบบการเรียนรู้แบบรวมพลัง เพ่ือส่งเสริมความสามารถการสื่อสาร วิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียน
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ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่พัฒนาขึ้น มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และดัชนีประสิทธิผลของรูปแบบ
มีค่าเท่ากับ 0.67 2) ผลการทดลองใช้รูปแบบที่พัฒนาขึ้น พบว่า นักเรียนมีความสามารถการสื่อสารหลังเรียน 
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนมีความสามารถการสื่อสารหลังเรียน 
สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 3) ผลการศึกษาพฤติกรรมการเรียนรู้ร่วมกัน
ของนักเรียนแบ่งออกเป็น 4 ด้าน ได้แก่ (3.1) ด้านการร่วมกันวางแผนการศึกษาค้นคว้าแก้ปัญหา พบว่า 
นักเรียนสามารถแสดงออกถึงการร่วมกันวิเคราะห์ ก าหนดประเด็น การจัดเรียงแบ่งล าดับความส าคัญ 
ท าความเข้าใจกับสถานการณ์ปัญหา และแสดงความสัมพันธ์เชื่อมโยงอย่างเป็นขั้นตอนได้ (3.2) ด้านการ
แบ่งบทบาทหน้าที่ในการท ากิจกรรม พบว่า นักเรียนมีการจัดแบ่งหน้าที่และยอมรับหน้าที่ของกันและกัน
ภายในกลุ่ม มีความรับผิดชอบเป็นรายบุคคล มีความยืดหยุ่นในหน้าที่และช่วยเหลือซึ่งกันและกันได้ 
(3.3) ด้านการร่วมกันแสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยนเรียนรู้ พบว่า นักเรียนสามารถแสดงออกถึงการระดม
ความคิด แลกเปลี่ยนเรียนรู้จากผลการสืบเสาะหาความรู้ของตนกับสมาชิกภายในกลุ่ม มีการสลับการสอน
ระหว่างผู้เรียนด้วยกันเอง ถ่ายทอดระหว่างกลุ่ม และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน และมี
การใช้การอ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ (3.4) ด้านการร่วมกันด าเนินการในการจัดกระท าข้อมูลความรู้ 
พบว่า นักเรียนสามารถแสดงออกถึงการร่วมกันแสดงการเรียงล าดับความส าคัญ และความสัมพันธ์เชื่อมโยง
ของข้อมูลสารสนเทศจากข้อค้นพบด้วยวิธีการอย่างหลากหลายได้ 
 2.5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
  David (2008) ได้ศึกษาวิธีการเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบด้วยการตั้งค าถาม
แบบชี้น า (Guided-Inquiry Discovery Approach) กับวิธีการจัดการเรียนรู้แบบบอกความรู้ตามต ารา 
(Expository Approach) ผลพบว่า กลุ่มนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบด้วยการตั้งค าถาม
แบบชี้น า มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบครูบอกตาม
ต ารา อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  Balim (2009, p.1) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบกับนักเรียนเกรด 7 ผลวิจัย
พบว่า กลุ่มนักเรียนที่ได้รับการเรียนรู้แบบค้นพบ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีทักษะการสืบเสาะหา
ความรู้ หลังเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  Lederman (2020) ได้ศึกษาถึงธรรมชาติของการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ว่าเป็นคุณลักษณะ
ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ในฐานะที่เป็นวิธีการซึ่งส่งผลให้ได้มาของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
  Judith Sweeney Lederman (2020, pp.8-20) ได้ศึกษาการศึกษาวิชาวิทยาศาสตร์
โดยผ่านกระบวนการสืบสอบหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ในการวิเคราะห์ปัญหาจากการเรียนการสอน
การสอบถามจ าเป็นต่อการเรียนรู้ เพ่ือให้นักเรียนมีส่วนร่วมในประสบการณ์ทางวิทยาศาสตร์ที่แท้จริง 
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  Tompo (2016) ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ที่เน้นการค้นพบ (Discovery inquiry learning model) โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือลดมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ผลวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้แบบดังกล่าว 
สามารถลดมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และนักเรียนมีความพึงพอใจ
และความคิดเห็นเชิงบวกต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบนี้ 
  Marjan (2011) ได้ศึกษาประโยชน์ของการเรียนรู้แบบรวมพลัง โดยกล่าวว่าการเรียนรู้
แบบรวมพลัง เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการท างานเป็นกลุ่ม ร่วมกันแก้ปัญหาและท างาน 
ให้เสร็จสมบูรณ์ได้เป็นผลงานของกลุ่ม ซึ่งประโยชน์ของการเรียนรู้แบบรวมพลังมี 4 ด้านหลักๆ ดังนี้ 1) 
ประโยชน์ด้านสังคม พบว่า การเรียนรู้แบบรวมพลังจะช่วยในการพัฒนาระบบการสนับสนุนทางสังคม
ส าหรับผู้เรียนน าไปสู่การสร้างความเข้าใจในความหลากหลาย สร้างบรรยากาศที่ดี สร้างความร่วมมือ 
และช่วยพัฒนาชุมชนการเรียนรู้ 2) ประโยชน์ด้านจิตวิทยา การเรียนรู้แบบรวมพลังช่วยเพิ่มความเคารพ
นับถือในตนเองและผู้อ่ืน เพราะการจัดการเรียนรู้ที่มีนักเรียนเป็นศูนย์กลางส่งเสริมให้เกิดความร่วมมือ 
ลดความวิตกกังวลในการเรียน และพัฒนาทัศนคติที่ดีต่อผู้สอน 3) ประโยชน์ด้านวิชาการ พบว่า กระบวน 
การเรียนรู้แบบรวมพลัง ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ช่วยพัฒนาผลการเรียนในชั้นเรียน 
ให้ดีขึ้น 4) ประโยชน์ด้านการประเมินผล พบว่า การประเมินผลการเรียนรู้แบบรวมพลัง ท าให้นักเรียนมี
ส่วนร่วมในการประเมินร่วมกับครูผู้สอนและใช้การประเมินที่หลากหลาย 

  Aisha Fadl and Al-kaabi (2016) ได้ศึกษาผลของการเรียนรู้แบบรวมพลังที่มีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มีรูปแบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน ที่มหาวิทยาลัยกาตาร์ โดยได้
ศึกษากับนักเรียน จ านวน 81 คน ที่มีอายุระหว่าง 19 ถึง 22 ปี จาก 3 สาขาที่แตกต่างกัน แต่จ านวน
นักเรียนเท่ากัน โดยแบ่งนักเรียนออกเป็น 3 กลุ่ม ได้แก่ 1) กลุ่มควบคุม นักเรียนแต่ละคนจะท างานแยกกัน 
2) กลุ่มทดลอง 1 จะแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยๆ นักเรียนแต่ละคนมีรูปแบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน 
และ 3) กลุ่มทดลอง 2 จะแบ่งนักเรียนออกเป็น 4 กลุ่ม แต่ละกลุ่มมีรูปแบบการเรียนรู้ที่เหมือนกัน จาก
ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลอง 2 มีคะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนกลุ่มทดลอง 1 และกลุ่ม
ควบคุม ตามล าดับ และมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ เนื่องจากนักเรียนที่ได้รับการเรียนรู้เหมือนกัน
ในสภาพแวดล้อมผสมผสานกับรูปแบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน ท าให้มีผลต่อการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ 
 สรุปได้ว่า จากการศึกษางานวิจัยในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศข้างต้น เป็นการน าการจัด 
การเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังมาใช้ในการจัดการเรียนรู้  เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน พัฒนาความคิด เจตคติ และทัศนคติ ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า หลังจากที่ผู้เรียนได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง ส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่
สูงขึ้น อีกทั้งยังท าให้ผู้เรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์ เกิดเจตคติและทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ในรายวิชา
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ต่างๆ เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียน
ได้ลงมือปฏิบัติ ท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ศึกษาหาความรู้ ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความสนุกในบทเรียน และได้
สร้างสรรค์ผลงานในรูปแบบต่างๆ ที่สอดคล้องกับเนื้อหา จึงท าให้ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาการจัด 
การเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง ซึ่งจะสามารถพัฒนาสมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนที่
ให้ผู้เรียนได้ท างานเป็นกลุ่ม โดยวางแผน ก าหนดเป้าหมาย หน้าที่ความรับผิดชอบ มีกระบวนการเรียนรู้
ร่วมกัน เพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา จากการทดลองหรือทดสอบจนค้นพบด้วยตนเอง มีความสามารถใน
การเลือกรับ วิเคราะห์ ประเมิน และน าข้อมูลที่ได้รับไปใช้ในทางสร้างสรรค์ในชีวิตประจ าวันต่อไปได้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

บทท่ี 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
  การวิจัย เรื่อง การพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง เพ่ือ
เสริมสร้างสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอน ดังต่อไปนี้ 
 3.1  แบบแผนการวิจัย 
  3.2  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  3.3  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3.4  การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
  3.5  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  3.6  การวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.7  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  

3.1  แบบแผนกำรวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi–Experimental Design) ผู้วิจัยใช้แบบแผนการ
ทดลองแบบ Only, Nonequivalent Control Group Design โดยออกแบบแผนการทดลอง ดังตารางที่ 3.1 
 
ตำรำงท่ี 3.1  แบบแผนการทดลอง Randomized Posttest-Only Control Group Design 

E X T1 
R - T2 

   
 สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการทดลองอธิบายได้ดังนี้ 
 E แทน  กลุ่มทดลอง 
 R แทน กลุ่มควบคุม 
 X แทน การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง      
 T1 แทน การทดสอบหลังการทดลอง (Post – Test) ของกลุ่มทดลอง 
 T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง (Post – Test) ของกลุ่มควบคุม 
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3.2  ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง   
 3.2.1 ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในเครือ            
สารสาสน์ เขตการปกครองที่ 6 จ านวน 4 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต โรงเรียนสารสาสน์
วิเทศคลองหลวง โรงเรียนสารสาสน์บางบัวทอง โรงเรียนสารสาสน์ราชพฤกษ์ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2563 จ านวน 802 คน   
 3.2.2 กลุ่มตัวอย่าง 
   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสารสาสน์
วิเทศรังสิต อ าเภอธัญบุรี จังหวัดปทุมธานี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 64 คน โดยใช้วิธีการสุ่ม
แบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2543, น.89) มีข้ันตอนการสุ่มดังนี้ 
  3.2.2.1 ขั้นตอนที่ 1 สุ่มโรงเรียน โรงเรียนในเครือสารสาสน์ เขตการปกครองที่ 6 จ านวน 
4 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต โรงเรียนสารสาสน์วิเทศคลองหลวง โรงเรียนสารสาสน์
บางบัวทอง โรงเรียนสารสาสน์ราชพฤกษ์ สุ่มโรงเรียนจ านวน 1 โรงเรียน โดยสุ่มอย่างง่าย (Simple Random 
Sampling) ได้โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต 
  3.2.2.2 ขั้นตอนที่ 2 สุ่มห้องเรียน ห้องเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสารสาสน์

วิเทศรังสิต ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 8 ห้อง สุ่มห้องเรียน จ านวน 2 ห้อง โดยสุ่มอย่างง่าย ได้ห้องเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 

  3.2.2.3 ขั้นตอนที่ 3 สุ่มกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยสุ่มอย่างง่าย ได้ห้องเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 เป็นกลุ่มทดลอง จ านวน 36 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 กลุ่มควบคุม 

จ านวน 28 คน รวมจ านวนทั้งสิ้น 64 คน 

 

3.3  เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 เครื่องมือที่ผู้วิจัยได้ใช้ในการวิจัย แบ่งเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง และเครื่องมือที่ใช้ใน
การเก็บรวบรวมข้อมูล โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 3.3.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการจัดการเรียนรู้
แบบรวมพลัง เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 4 แผน 
8 ชั่วโมง โดยมีเนื้อหาสาระ ดังนี้ 
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น  
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง วงจรไฟฟ้าในบ้าน   
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  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า  
  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น   
 3.3.2 แผนการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า
รายวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 4 แผน 8 ชั่วโมง โดยมีเนื้อหาสาระดังนี้ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น  
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง วงจรไฟฟ้าในบ้าน  
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า  
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น  
  3.3.3 แบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นเป็นการประเมินตามสภาพจริง ภาคปฏิบัติ มีลักษณะเป็นแบบประเมินมาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) และมีเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (Rubric Scoring) 
 

3.4  กำรสร้ำงเครื่องมือในกำรวิจัย 
  ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือโดยแบ่งเป็นขั้นตอนการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
และข้ันตอนการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
 3.4.1 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
จัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 4 แผน มีข้ันตอนการสร้างดังนี้ 
   1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
หลักสูตรสถานศึกษา หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต พุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) ในประเด็นจุดมุ่งหมาย สมรรถนะส าคัญของนักเรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
มาตรฐานและตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  2) ศึกษาหลักสูตรโรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต และหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ เกี่ยวกับค าอธิบายรายวิชา มาตรฐานและตัวชี้วัด โครงสร้างรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ เพ่ือ
น ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยผู้วิจัยได้เลือกหน่วยการเรียนรู้ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์
มาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
  3) ศึกษาทฤษฎี แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบ
รวมพลัง ดังนี้  
        (3.1) การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ เป็นกระบวนการสอนที่เน้นการศึกษาด้วยตนเอง 
ก าหนดแนวทางเพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา และทางการทดลองหรือทดสอบด้วยตัวนักเรียนเอง จนกระทั่ง
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ได้ความคิดรวบยอด การสอนวิธีนี้ผู้สอนจะต้องไม่บอกหลักการส าคัญของเรื่อง หรือหลักการแก้ปัญหา
ก่อนที่นักเรียนจะค้นพบได้เอง ลักษณะการสอนแบบการค้นพบความรู้จากการแนะแนวทาง (Guided 
Discovery) เป็นการสอนที่ครูจะต้องดึงความรู้หรือประสบการณ์เดิมในตัวนักเรียนออกมาใช้โดยอาศัย
ค าถาม หรือการอธิบาย เพ่ือเป็นแนวทางให้นักเรียนสามารถค้นพบความรู้หลักการต่างๆ และท าให้เกิด
ความคิดรวบยอด ประกอบด้วยขั้นตอนการสอน 3 ขั้น ได้แก่  
     (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ ครูกระตุ้นและสร้างความสนใจให้ผู้เรียนสนใจที่
จะศึกษา เพ่ือพิจารณาและส ารวจปัญหา เพ่ือท าความเข้าใจในปัญหา ร่วมแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ 
     (2) ขั้นเรียนรู้ นักเรียนได้ศึกษาปัญหา ค้นคว้ารวบรวมข้อมูลตามแผนที่วางไว้ 
เพ่ือแสวงและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง และค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ปฏิบัติกิจกรรมและระดมความคิด
โดยใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ค้นคว้าหาข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ เพ่ือน าไปสู่การค้นพบ
ความรู้ สรุปข้อค้นพบที่ได้จากการทดลองและการค้นคว้าหาข้อมูล  
     (3) ขั้นค้นพบและน าไปประยุกต์ใช้ นักเรียนน าข้อความรู้ที่เข้าใจแล้วไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่หรือไปใช้ในการแก้ปัญหา น าข้อมูลที่ได้ไปร่วมอภิปรายกับเพ่ือนๆ และน า 
ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ 
   (3.2) การเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ท างาน
เป็นกลุ่ม คละความรู้ความสามารถของสมาชิก โดยทุกคนมีส่วนร่วมในการวางแผน ก าหนดเป้าหมาย หน้าที่
ความรับผิดชอบ มีกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันอย่างเป็นระบบ แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดและประสบการณ์ 
ร่วมกันและน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน ซึ่งในการวิจัยใช้ขั้นตอนของ ภัทรวรรธน์ ไกรปิยเศรษฐ์ 
ประกอบด้วยขั้นตอนการสอน 7 ขั้น ได้แก่  
     (1) ขั้นการก าหนดเป้าหมายหรือประเด็นในการศึกษา ผู้สอนจะก าหนดเป้าหมาย
การเรียนรู้และหัวข้อหลักของเนื้อหา เพ่ือให้ผู้เรียนศึกษาและก าหนดหัวข้อย่อยของเนื้อหาในประเด็น               
ที่จะศึกษาค้นคว้าตามหัวข้อย่อยท่ีผู้เรียนได้ก าหนด 
    (2) ขั้นการก าหนดกลุ่มขนาดเล็กและบทบาทของผู้เรียน ผู้สอนแบ่งผู้เรียน
ออกเป็นกลุ่มประมาณ 4-6 คน และให้ผู้เรียนแบ่งต าแหน่งหน้าที่ความรับผิดชอบของสมาชิกภายในกลุ่ม 
ซึ่งผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้ร่วมกันภายในกลุ่มและมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ในการศึกษาค้นคว้าหา
ข้อมูล 
     (3) ขั้นการวางแผนก าหนดเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน  
ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนงานของกลุ่ม และแสดงความคิดเห็นจากความรู้และประสบการณ์ของ
แต่ละบุคคล ในการก าหนดหัวข้อจากประเด็นที่ศึกษาเป็นหัวข้อย่อย เพ่ือที่จะใช้ในการศึกษาค้นคว้าหา
ข้อมูล  
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     (4)  ขั้นการศึกษาเนื้อหาบทเรียน ผู้เรียนท าการศึกษาหาความรู้จากต ารา
หรือเนื้อหาเอกสารบนอินเทอร์เน็ต และท าการวิเคราะห์ข้อมูลจากเนื้อหาที่ได้ท าการศึกษา  
     (5)  ขั้นแลกเปลี่ยนความคิดเห็นข้อมูล ผู้เรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้จาก
เนื้อหาที่ได้ท าการศึกษาค้นคว้าและน าเสนอความคิดเห็นกับผู้เรียนคนอ่ืนภายในกลุ่ม เพ่ือท าการรวบรวม
และสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม 
     (6) ขั้นการน าเสนอผลงาน ผู้เรียนน าเสนอประเด็นที่ได้รับมอบหมายจาก
การศึกษาหาข้อมูลและแลกเปลี่ยนความรู้ร่วมกันภายในกลุ่ม และสรุปเป็นความรู้ตามความเข้าใจของกลุ่ม 
     (7)  ขั้นการประเมินงานด้วยเพ่ือนและครูผู้สอน ผู้สอนท าการประเมินข้อมูล
ที่ผู้เรียนได้ท าการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูล และสามารถสรุปตรงตามประเด็นที่ได้รับมอบหมายได้ถูกต้อง
หรือไม่ผู้เรียนท าการประเมินผลงานการน าเสนอและรวบรวมข้อมูลว่ามีความถูกต้องหรือไม่ 
  4) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
จัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 4 แผน รวมเวลา 8 ชั่วโมง 
 
ตำรำงที่ 3.2  แผนการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง เรื่อง พลังงานไฟฟ้า              

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ เรื่อง จ านวนคาบ 
1 
2 
3 
4 

  วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
  วงจรไฟฟ้าในบ้าน 
  พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า 
  วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น 

2 
2 
2 
2 

 
   5)  น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความถูกต้อง ความเที่ยงตรงทางเนื้อหา และความสอดคล้องขององค์ประกอบ 
ต่างๆ พร้อมทั้งให้ข้อเสนอแนะเพ่ือน ามาปรับปรุงและแก้ไข 
  6) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน 
ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 2 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านวิทยาศาสตร์ จ านวน 
2 ท่าน และผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา จ านวน 1 ท่าน  เพ่ือพิจารณาตรวจสอบ
ความถูกต้อง พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา ความสอดคล้องระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้  ตัวชี้วัด 
เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนรู้ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยพิจารณาตามเกณฑ์ ดังต่อไปนี้ 
 



 
 

69 
 

   +1   หมายถึง   แน่ใจว่าเนื้อหาและการจัดการเรียนรู้สอดคล้อง 
0   หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าเนื้อหาและการจัดการเรียนรู้สอดคล้อง 
-1   หมายถึง    แน่ใจว่าเนื้อหาและการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้อง 

    โดยก าหนดค่าดัชนีความสอดคล้องมาตรฐานการเรียนรู้ /ตัวชี้วัด เนื้อหา และ
กิจกรรมการเรียนรู้ของแผนการจัดการเรียนรู้ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item-Objective 
Congruence: IOC) ที่มีค่ามากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น.70-71) ผลการวิเคราะห์
พบว่า มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.60 - 1.00 
  7) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต จ านวน 1 ห้อง เพ่ือหาข้อบกพร่องและปรับปรุง
แก้ไขก่อนน าไปใช้จริง   

 3.4.2 การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 4 แผน มีข้ันตอนการสร้างดังนี้ รวม 8 ชั่วโมง มีข้ันตอนการสร้าง ดังนี้ 

  1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2560) เพื่อศึกษาวิสัยทัศน์ หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้างเวลาเรียน มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด 
และสาระการเรียนรู้แกนกลางของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
  2) ศึกษาหลักสูตรโรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต และหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ เกี่ยวกับค าอธิบายรายวิชา ตัวชี้วัด โครงสร้างรายวิชา หน่วยการเรียนรู้ เพ่ือน ามาจัดกิจกรรม
การเรียนรู้  
  3) ศึกษารูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้จากรูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือ
ออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 
  4) สร้างการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ เรื่อง พลังงาน
ไฟฟ้า จ านวน 4 แผน ดังนี้ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง วงจรไฟฟ้าในบ้าน 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่อง วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น 
  5) วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา ผลการเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้แกนกลาง
หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า 
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  6) น าการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติที่สร้างขึ้น
เสนอให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา พร้อมทั้งให้ข้อเสนอแนะเพ่ือ
น ามาปรับปรุงและแก้ไข 
  7) น าการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ เรื่อง พลังงาน
ไฟฟ้า เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 
2 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านวิทยาศาสตร์ จ านวน 2 ท่าน และผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 
จ านวน 1 ท่าน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง พิจารณาความเหมาะสม ความสอดคล้องของสาระการเรียนรู้ 
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด ซ่ึงแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ มีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า 3 ระดับ คือ ความเหมาะสม ไม่แน่ใจ และไม่เหมาะสม โดยมีข้อเสนอแนะในการปรับปรุง
ในแต่ละรายการประมาณที่มีลักษณะเป็นค าถามปลายเปิด 
  8) น าแบบประเมินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ
จากผู้เชี่ยวชาญมาตรวจสอบและพิจารณาความเหมาะสม วิเคราะห์คะแนนการประเมินระดับความเหมาะสม
จากผู้เชี่ยวชาญ โดยได้ก าหนดค่าดัชนีความสอดคล้อง Index of Item Objective Congruence: IOC) 
ที่มีค่ามากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น.70-71) จากนั้นด าเนินการปรับปรุงแผน 
การจัดการเรียนรู้แบบปกติ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามผลการประเมิน
และข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญให้มีความสมบูรณ์มากขึ้นก่อนน าไปทดลองใช้ ผลการวิเคราะห์พบว่า    
มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.60 - 1.00 
  9) น าแผนการจัดการเรียนรู้ปกติที่ปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนที่
ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 15 คน เพ่ือมาปรับปรุงแก้ไขการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ เนื้อหา และความเหมาะสมของเวลา ก่อนน าไปทดลองใช้จริง 
 3.4.3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ มีข้ันตอนดังนี้  
   1) ศึกษาหลักสูตร คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การวัดและประเมินผล เพ่ือยึดเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบสมรรถนะการในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ 
   2) ก าหนดสมรรถนะหลัก สมรรถนะย่อย และตัวชี้วัดสมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นการประเมินตามสภาพจริง โดยการประเมินภาคปฏิบัติ  

3) สร้างแบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ที่มีลักษณะเป็นแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) และมีเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (Rubric Scoring) 
  4) น าแบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์เสนออาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกต้อง พร้อมทั้งให้ข้อเสนอแนะเพ่ือน ามาปรับปรุงและแก้ไข 
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  5) น าแบบวัดสมรรถนะเสนอผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญ
ด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 2 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านวิทยาศาสตร์ จ านวน 2 ท่าน และผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา จ านวน 1 ท่าน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง พิจารณาความเหมาะสม 
โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
   +1   เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตรงกับตัวชี้วัดสมรรถนะ 
      0   เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ตรงกับตัวชี้วัดสมรรถนะ 
   -1   เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ไม่ตรงกับตัวชี้วัดสมรรถนะ 
  6)  วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างประเด็นข้อค าถามกับตัวชี้วัด 
โดยใช้สูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) และพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC 
ตั้งแต่ 0.50 – 1.00 ไว้ ผลการวิเคราะห์พบว่า มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.60 - 1.00 
  7) น าแบบวัดสมรรถนะมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญแล้วน าไปทดลองใช้ 
(Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 
30 คน เพื่อหาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ โดยใช้การทดสอบวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาช 
(Cronbach Alpha Coefficient) (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2543, น. 125) 
  8)  จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ที่ผ่านการตรวจ
คุณภาพแล้ว น าไปใช้ในการเก็บข้อมูลจริง  
  

3.5  กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามล าดับขั้นตอน ดังนี้  
 3.5.1 ปฐมนิเทศนักเรียนให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ตามแบบค้นพบ 
ร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง เพ่ือให้นักเรียนสามารถร่วมกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ได้อย่าง
ถูกต้องและเหมาะสม 

 3.5.2 ผู้วิจัยด าเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้ตาม
แบบค้นพบร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้
ปกติ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ จ านวน 4 แผน ระยะเวลา 8 ชั่วโมง คาบละ 50 นาที 
โดยผู้วิจัยเป็นผู้สอนเองในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 ระยะเวลา 8 ชั่วโมง  
  3.5.3 เมื่อสิ้นสุดการทดลอง ด าเนินการทดสอบหลังเรียน (Post–test) โดยใช้แบบทดสอบ
สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โดยด าเนินการทดสอบสมรรถนะกับนักเรียน ซึ่งมีผู้ประเมิน จ านวน 3 คน คือ ผู้เชี่ยวชาญด้านวิทยาศาสตร์
จ านวน 3 คน ผลการวิเคราะห์พบว่า มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.60 - 1.00 



 
 

72 
 

  3.5.3 น าคะแนนที่ได้จากการทดสอบสมรรถนะมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนด              
แล้วน าคะแนนที่ได้มาหาค่าความสอดคล้อง วิเคราะห์ทางสถิติ และสรุปผลการทดลอง 
 

3.6  กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากจากทดลอง ดังนี้ 
  3.6.1 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
  3.6.1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
วิธีหาดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  
  3.6.1.2 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแบบทดสอบวัดสมรรถนะ
ในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ โดยใช้วิธีหาดัชนีความสอดคล้อง 
(IOC) 
  3.6.1.3 ค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดสมรรถนะในการสืบสอบ
ทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ โดยใช้การทดสอบวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาช (Cronbach Alpha Coefficient) การพิจารณาค่าความเชื่อมั่นใช้เกณฑ์การประเมิน
ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟาของ ครอนบาค ดังนี้ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544, น.88-89) 

    ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α) การแปลความหมายระดับความเชื่อมั่น 
    มากกว่า 0.9 หมายถึง ระดับความเชื่อม่ันดีมาก 
    มากกว่า 0.8 หมายถึง ระดับความเชื่อม่ันดี 
    มากกว่า 0.7 หมายถึง  ระดับความเชื่อม่ันพอใช้ 
    มากกว่า 0.6 หมายถึง ระดับความเชื่อม่ันค่อนข้างพอใช้  
    มากกว่า 0.5 หมายถึง ระดับความเชื่อม่ันต่ า 
    น้อยกว่า หรือเท่ากับ 0.5   หมายถึง   ไม่สามารถรับได้ 

 3.6.2 การวิเคราะห์เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 

 3.6.2.1 วิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 

โดยหาร้อยละ ค่าเฉลี่ย (x̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ โดยใช้เกณฑ์และการแปลความหมายของเบสท์ (Best, 1981, p.182) 

   ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์
มากที่สุด 

   ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์มาก 
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   ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
ปานกลาง 

   ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์น้อย 
   ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์

น้อยที่สุด 
 3.6.2.2 การเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า 

รายวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลอง คือ นักเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับร่วมกับการจัดการเรียนรู้แบบรวมพลัง กับกลุ่มควบคุม คือ นักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบการสอนแบบปกติ โดยใช้สถิติการทดสอบที ชนิดกลุ่มตัวอย่างอิสระต่อกัน ( t-test 
Independent group) 
 

3.7  สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล  
 3.7.1 สถิติที่ใช้ในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
  3.7.1.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ของแผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาฟิสิกส์ และแบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้วิธีหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้สูตร (ชูศรี วงศ์รัตนะ, 
2560, น.206) ดังนี้ 
 

IOC = 
∑ R

N
 

 

   เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้อง 
     ∑ R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
     N แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
     โดยข้อสอบที่ใช้ได้ต้องมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป       
        3.7.1.2 ความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบสมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ เรื่อง พลังงานไฟฟ้า รายวิชาวิทยาศาสตร์ ทั้งฉบับ โดยใช้การทดสอบวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของ ครอนบาช (Cronbach Alpha Coefficient) ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น.99)   
 

     α =  
k

k-1
 [1- 

∑ Si
2

St
2 ] 
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    เมื่อ α แทน ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน 
     k แทน จ านวนข้อสอบ 

     Si
2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนรายข้อ 

     St
2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

 3.7.2 สถิติพ้ืนฐาน 
  3.7.2.1 ค่าร้อยละ (Percentage) เป็นการเปรียบเทียบความถี่ หรือจ านวนที่ต้องการ
กับความถี่หรือจ านวนทั้งหมดที่เทียบเป็น 100 การหาค่าร้อยละจากสูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 
2553, น.104) 
 

P   =   
𝑓

N
 

 

    เมื่อ   P  แทน  ร้อยละ 

     𝑓  แทน  ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
     N  แทน  จ านวนความถี่ทั้งหมด 
  3.7.2.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) โดยใช้สูตรดังนี้ (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2538, 
น.73) 
 

     x̅   =  
∑ X

N
 

       

    เมื่อ x̅ แทน ค่าเฉลี่ยของคะแนน 
     ∑ X แทน ผลรวมของข้อมูลในกลุ่มตัวอย่าง 
     N แทน จ านวนข้อมูลในกลุ่มตัวอย่าง 
  3.7.2.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สูตรดังนี้ (ล้วน สายยศ 
และ อังคณา สายยศ, 2538, น.79) 
 

      S    = √
n ∑ fx2-(∑ fx)2

n(n-1)
 

  

    เมื่อ X แทน ค่าของข้อมูลแต่ละตัว 

     ∑ fx  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     n แทน    จ านวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 
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 3.7.3 สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.7.3.1 ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ โดยใช้
ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบประเมินสมรรถนะในการ
สืบสอบทางวิทยาศาสตร์และแปลความหมายตามเบสท์  
  3.7.3.2 เปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ของกลุ่มทดลองท้ัง 2 กลุ่ม โดยใช้ t-test (Independent Samples) โดยมีสูตรดังนี้ (ล้วน สายยศ และ 
อังคณา สายยศ, 2538, น.101)    
 

     t    =  
x1̅  −  x2̅

√
(n1−1)S1 

2 + (n2 −1)S2
2

n1+ n2 −2
 (

n1− n2
n1n2

)

 

 

    เมื่อ t แทน ค่าสถิติใช้ในการเปรียบเทียบค่าวิกฤตในการแจกแจง 
        แบบ t เพ่ือทราบความเป็นนัยส าคัญ 

     x1̅   แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างที่ 1 

     x2̅ แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างที่ 2 

     n1 แทน ขนาดของกลุ่มตัวอย่างที่ 1 

     n2  แทน ขนาดของกลุ่มตัวอย่างที่ 2 

     S1 
2  แทน ความแปรปรวนของกลุ่มตัวอย่างที่ 1 

     S2
2 แทน ความแปรปรวนของกลุ่มตัวอย่างที่ 2 

 
 
 



บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
เพ่ือเสริมสร้างสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ศึกษาระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ 2) เปรียบเทียบสมรรถนะการในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับของวัตถุประสงค์การวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือศึกษาระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
เรียนรู้แบบรวมพลัง และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
 

4.1  ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
 ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์  ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยภาพรวมและจ าแนกตามความสามารถ มีดังนี้   
 4.1.1  ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยภาพรวม 
  ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปรากฎผลการวิเคราะห์ดังตารางที่ 4.1 
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ตารางท่ี 4.1 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์   
 รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยภาพรวม 

สมรรถนะ 
ในการสืบสอบทาง

วิทยาศาสตร์ 

การจัดการเรียนรู้ 

กลุ่มควบคุม กลุ่มทดลอง ภาพรวม 

X̅ S ระดับ X̅ S ระดับ X̅ S ระดับ 

ความสามารถในการตั้ง
ค าถาม 

2.57 0.274 ปาน
กลาง 

4.45 0.406 มาก 3.51 0.34 มาก 

ความสามารถในการ
ออกแบบและวางแผน
ด าเนินการ 

2.55 0.320 ปาน
กลาง 

4.47 0.328 มาก 3.51 0.35 มาก 

ความสามารถในการ
วิเคราะห์ผลการทดลอง
ข้อมูล 

2.52 0.310 ปาน
กลาง 

4.52 0.311 มาก 3.52 0.32 มาก 

ความสามารถในการ
อธิบายทางวิทยาศาสตร์ 

2.63 0.281 ปาน
กลาง 

4.54 0.315 มาก
ที่สุด 

3.58 0.30 มาก 

รวม 2.56 0.163 ปาน
กลาง 

4.49 0.208 มาก 3.53 0.32 มาก 

 
 จากตารางที่ 4.1 พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (X̅ =3.53, S =0.32) เมื่อพิจารณารายด้าน ความสามารถ 

พบว่า ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด (X̅ =3.58, S =0.30) รองลงมาเป็น 

ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล (X̅ =3.52, S =0.32) รองลงมาเป็น ความสามารถใน

การออกแบบและวางแผนด าเนินการ (X̅ =3.51, S =0.35) และความสามารถในการตั้งค าถาม (X̅ =3.51,  
S =0.34) ตามล าดับ  

 เมื่อพิจารณาคะแนนความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่3 จ าแนกตามกลุ่ม พบว่า กลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับปานกลาง  

(X̅ =2.56, S =0.163) และคะแนนความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 3 ของกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง อยู่ใน

ระดับมาก (X̅ =4.49, S =0.208) 
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  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังร่วมกับการ
เรียนรู้แบบค้นพบและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก   

 4.1.2 ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ าแนกตามความสามารถรายด้าน 
  ผลการวิเคราะห์ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ าแนกตามความสามารถรายด้าน ปรากฏผลการวิเคราะห์ดังตาราง                  
ที่ 4.2 – 4.5   

 
ตารางท่ี 4.2 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์   
         รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้านความสามารถในการตั้งค าถาม 

ความสามารถในการตั้งค าถาม X̅ S ระดับ 
1. สามารถเลือกค าถามและสร้างค าถามใน

ประเด็นการศึกษา 
3.46 0.27 ปานกลาง 

2. พิจารณาปรับค าถามจากสื่อการสอนหรือ
แหล่งอื่นๆ 

3.53 0.39 มาก 

3. สามารถระบุประเด็นค าถามที่ต้องการ 
ส ารวจตรวจสอบจากการศึกษาทาง 
วิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 

3.54 0.38 มาก 

รวม 3.51 0.34 มาก 
 

  จากตารางที่ 4.2 พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความ 
สามารถในการตั้งค าถาม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ในระดับมาก มีคะแนนสมรรถนะอยู่ใน

ระดับมาก (X̅ =3.51, S =0.34) เมื่อพิจารณารายประเด็นความสามารถย่อย พบว่า พิจารณาปรับ

ค าถามจากสื่อการสอนหรือแหล่งอ่ืนๆ มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด (X̅ =3.53, S =0.39) รองลงมาเป็น สามารถ

ระบุประเด็นค าถามที่ต้องการส ารวจตรวจสอบจากาการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ ( X̅ =3.54, 

S =0.38) และสามารถเลือกค าถามและสร้างค าถามในประเด็นการศึกษา (X̅ =3.46, S =0.27) ตามล าดับ 
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  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความสามารถในการตั้งค าถาม 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง
และการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก  

 
ตารางท่ี 4.3 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์  
 รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ความสามารถในการออกแบบ 
 และวางแผนด าเนินการ   

ความสามารถในการออกแบบ 
และวางแผนด าเนินการ X̅ S ระดับ 

1. สามารถระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์                      
ที่ก าหนดให้ 

3.52 0.31 มาก 

2. แยกแยะได้ว่าประเด็นปัญหาหรือค าถามใด
สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 

3.51 0.35 มาก 

3. เสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์               
ที่ก าหนดให้ 

3.47 0.36 ปานกลาง 

4. ประเมินวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทาง 
วิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 

3.47 0.33 ปานกลาง 

5. ออกแบบการด าเนินการด้วยวิธีการต่างๆ 
ที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการยืนยันถึงความ 
น่าเชื่อถือของข้อมูล และความเป็นกลาง 
และการสรุปอ้างอิง จากค าอธิบาย 

3.58 0.29 มาก 

รวม 3.51 0.35 มาก 
 
     จากตารางที่ 4.3 พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้าน
ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ในระดับมาก 

มีคะแนนสมรรถนะอยู่ในระดับมาก (X̅ =3.51, S =0.35) เมื่อพิจารณารายประเด็นความสามารถย่อย 
พบว่า ออกแบบการด าเนินการด้วยวิธีการต่างๆ ที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการยืนยันถึงความน่าเชื่อถือของ

ข้อมูล และความเป็นกลางและการสรุปอ้างอิงจากค าอธิบาย มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด (X̅ =3.58, S =0.29) 
รองลงมาเป็น สามารถระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการส ารวจตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์               
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ที่ก าหนดให้ (X̅ =3.52, S =0.31) และแยกแยะได้ว่าประเด็นปัญหาหรือค าถามใดสามารถตรวจสอบได้

ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ (X̅ =3.51, S =0.35) ตามล าดับ 
  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความสามารถในการออกแบบ

และวางแผนด าเนินการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับ
การเรียนรู้แบบรวมพลังและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก  

 
ตารางท่ี 4.4 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 

รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้านความสามารถในการวิเคราะห์ 
 ผลการทดลองข้อมูล 

ด้านความสามารถในการวิเคราะห์ 
ผลการทดลองข้อมูล X̅ S ระดับ 

1. แปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน 3.55 0.25 มาก 
2. วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ 

และลงข้อสรุป 
3.52 0.30 มาก 

3. ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล               
ในเรื่องที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

3.49 0.32 ปานกลาง 

4. แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยาน 
และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับท่ีมาจากการ 
พิจารณาจากสิ่งอ่ืน 

3.46 0.31 ปานกลาง 

5. ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์ 
พยานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย (เช่น 
หนังสือพิมพ์ อินเตอร์เน็ต ละวารสาร) 

3.58 0.39 มาก 

รวม 3.52 0.32 มาก 
 

  จากตารางที่ 4.4 พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้าน
ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ในระดับมาก                

มีคะแนนสมรรถนะอยู่ในระดับมาก (X̅ =3.52, S =0.32) เมื่อพิจารณารายประเด็นความสามารถย่อย 
พบว่า ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย (เช่น 

หนังสือพิมพ์ อินเตอร์เน็ต และวารสาร) มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด (X̅ =3.58, S =0.39) รองลงมาเป็น แปลงข้อมูล
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ที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน (X̅ =3.55, S =0.25) และวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล

ทางวิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป (X̅ =3.52, S =0.30) ตามล าดับ 
  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความสามารถในการวิเคราะห์

ผลการทดลองข้อมูล ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
เรียนรู้แบบรวมพลังและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก  

 
ตารางท่ี 4.5 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 

รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด้านความสามารถในการอธิบาย 

 ทางวิทยาศาสตร์ 

ด้านความสามารถในการอธิบาย 

ทางวิทยาศาสตร์ X̅ S ระดับ 

1. น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบาย 
ที่สมเหตุสมผล 

3.75 0.25 มาก 

2. ระบุ ใช้ และสร้างตัวแบบ และน าเสนอข้อมูล 
เพ่ือใช้ในการอธิบาย 

3.54 0.21 มาก 

3. เสนอสมมติฐานเพ่ือใช้ในการอธิบาย 3.51 0.30 มาก 

4. พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์ 
โดยใช้ความเป็นเหตุเป็นผลที่เป็นไปได้ 

3.47 0.34 ปานกลาง 

5. อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ที่สามารถน าไปใช้เพื่อสร้างสังคม 

3.83 0.42 มาก 

รวม 3.58 0.30 มาก 

 

  จากตารางที่ 4.5 พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความ 
สามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ในระดับมาก มีคะแนน

สมรรถนะอยู่ในระดับมาก (X̅ =3.58, S =0.30) เมื่อพิจารณารายประเด็นความสามารถย่อย พบว่า 
อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพ่ือสร้างสังคม  มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด                 

(X̅ =3.83, S =0.42 รองลงมาเป็น น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายที่สมเหตุสมผล (X̅ =3.75, 

S =0.25) และระบุ ใช้ และสร้างตัวแบบ และน าเสนอข้อมูลเพ่ือใช้ในการอธิบาย (X̅ =3.54, S =0.21) 
ตามล าดับ 
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  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ด้านความสามารถในการอธิบาย
ทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
เรียนรู้แบบรวมพลังและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก 

 

4.2  ผลการวิเคราะห์การเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัด 
การเรียนรู้แบบปกติ 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ 
แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังและกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ โดยใช้             
ค่า t-test (Independent Samples) ผลการวิเคราะห์ปรากฏดังตารางที่ 4.6 
 

ตารางท่ี 4.6 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือเปรียบเทียบสมรรถนะในการรู้สืบสอบทางวิทยาศาสตร์  
 รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลงัเรียนระหว่างกลุ่มทดลอง 
 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุม 
 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

การจัดการเรียนรู้ n X̅ S t df Sig 
การจัดการเรียนรู้แบบ 

ค้นพบร่วมกับการเรียนรู้ 
แบบรวมพลัง 

การจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

36 
 
 

28 

4.49 
 
 

2.56 

0.208 
 
 

0.163 

40.184* 
 
 
 

62 
 
 
 

.000 
    
 
   

*p<0.05 
  จากตารางที่ 4.6 แสดงว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 3 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง มีคะแนนหลังเรียน                  

(X̅ =4.49, S =0.208) สูงกว่าคะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบปกติ มีคะแนนหลังเรียน (X̅=2.56, S =0.163) สรุปได้ว่า สมรรถนะในการ
สืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของกลุ่มทดลองที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง หลังเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัด 
การเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 



บทท่ี 5 

สรุปผลการวิจัย การอภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัย เพ่ือพัฒนาสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชา
วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งมีวัตถุประสงค์ของการวิจัย คือ 1) เพ่ือศึกษาระดับ
สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 2) เพ่ือ
เปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ การด าเนินการวิจัยของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต อ าเภอธัญบุรี จังหวัดปทุมธานี  
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวน 64 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 
(Cluster Random Sampling) คือ เป็นกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ แผนการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และ
แบบทดสอบวัดสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
 

5.1  สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัยเพ่ือพัฒนาสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 5.1.1 ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และการจัดการ
เรียนรู้แบบปกติ พบว่า คะแนนสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (X̅ =3.53, 
S =0.32) เมื่อพิจารณารายด้านความสามารถ พบว่า ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์                   

มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด (X̅ =3.58, S =0.30) รองลงมาเป็น ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล 

(X̅ =3.52, S =0.32) รองลงมาเป็น ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ (X̅ =3.51, S =0.35) 

และความสามารถในการตั้งค าถาม (X̅ =3.51, S =0.34) ตามล าดับ 
  สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังร่วมกับการเรียนรู้
แบบค้นพบและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ อยู่ในระดับมาก ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัยข้อที่ 1 
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 5.1.2 การเปรียบเทียบสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ หลังเรียน 
ระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุม 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยสมรรถนะใน
การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของกลุ่มทดลองที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง (X̅ =4.49, S =0.208) สูงกว่าสมรรถนะใน

การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ (X̅ =2.56, S =0.163) 
สรุปได้ว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
หลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง สูงกว่าการจัด การเรียนรู้แบบปกติ 
ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัยข้อที่ 2 
 

5.2  การอภิปรายผลการวิจัย 
 จากการเสริมสร้างสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สามารถ
อภิปรายผลได้ ดังนี้ 
 5.2.1 ระดับสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า สมรรถนะเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังโดยภาพรวม อยู่ใน
ระดับมาก ทั้งนี้เนื่องมาจากสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ เป็นสมรรถนะจ าเป็นและส าคัญ                   
ที่นักเรียนจะต้องได้รับการพัฒนาในการจัดการเรียนรู้  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา (2562, น.27-29) สืบสอบเป็นสมรรถนะ 1 ใน 10 สมรรถนะที่เด็กไทยในยุคศตวรรษที่ 21 และ
ในทิศทางเดียวกัน Joyce and Weil (2000, pp.346-350 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2555, น.220)  
ได้กล่าวถึงความส าคัญของการสืบสอบว่า เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนรู้จักการแสวงหาค าตอบ เพ่ืออธิบาย
ความเป็นไปของสิ่งต่างๆ อย่างมีระบบระเบียบ มีหลักเกณฑ์ มีล าดับขั้นตอน เริ่มต้นจากการเลือกสนใจ
กับปัญหาบางอย่างที่ท้าทายให้แสวงหาค าตอบ การรวบรวมข้อมูล การตั้งสมมติฐาน และการสรุปความ
อย่างสมเหตุสมผล เพื่ออธิบายเหตุการณ์ที่เป็นปัญหานั้นๆ ด้วยเหตุดังกล่าวในการจัดการเรียนการสอน
ทั้งแบบปกติและแบบรวมพลังและแบบค้นพบ จึงเน้นให้ผู้เรียนใช้ความสามารถในการสืบสอบ จึงท าให้
นักเรียนมีความสามารถในการทางสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
  การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์จึงเป็นสมรรถนะที่มีความส าคัญ โดยเฉพาะในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์เป็นการสร้างค าอธิบาย สามารถ
ใช้กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ในการแสวงหาความรู้ สร้างและใช้แบบจ าลองเพ่ืออธิบาย
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ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2562, น.27-29) การสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์จึงความสามารถท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ในฐานะท่ีเป็นวิธีการซึ่งส่งผลให้ได้มา
ของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ (Lederman, 2020) ด้วยเหตุดังกล่าวการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ผ่าน
กระบวนการสืบสอบหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เพ่ือวิเคราะห์ปัญหาจากการเรียนการสอนการสอบถาม
จ าเป็นต่อการเรียนรู้ ท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมในประสบการณ์ทางวิทยาศาสตร์ที่แท้จริง (Judith Sweeney 
Lederman, 2020, pp.8-20) ด้วยเหตุดังกล่าวโรงเรียนจึงมีการจัดการเรียนการสอนในหลากหลาย
รูปแบบ ทั้งแบบปกติและแบบรวมพลังแบบค้นพบ ให้นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบ จึงท าให้
นักเรียนมีสมรรถนะในการรู้สืบสอบทางวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับมาก  
 5.2.2  จากผลการวิจัยพบว่า สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ รายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับ
การจัดเรียนรู้แบบรวมพลัง และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ พบว่า มีความแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ทั้งนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้
แบบรวมพลัง ท าให้นักเรียนเกิดสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ได้สูงกว่าการจัดการเรียนรู้
แบบปกติ เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังเป็นแนวคิดที่สอดคล้อง
กับการจัดการศึกษาในศตวรรษที่ 21 โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ได้ลงมือปฏิบัติจริง 
พร้อมทั้งเสาะหาข้อมูล จัดระเบียบข้อมูล พิจารณาหาข้อสรุป ค้นคว้าหาวิธีการ กระบวนการด้วยตนเอง 
ร่วมกันเป็นกลุ่ม ใช้กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้
แบบรวมพลัง ประกอบด้วย 6 ขั้น ได้แก่ 1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ (Stimulate Interest) 2) ขั้นการก าหนด
เป้าหมายหรือประเด็นในการศึกษา (Setting Target) 3) ขั้นก าหนดกลุ่มขนาดเล็กและบทบาทของผู้เรียน 
(Small Group Defining) 4) ขั้นการวางแผนและเรียนรู้ (Energetic Planning and Learning) 5) ขั้นการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นข้อมูลและน าไปประยุกต์ใช้ (Exchange Information and Ideas) และ 6) การ
น าเสนอผลงานและการประเมินงาน (Delightful Presentation and Assessment) เมื่อน าการจัด 
การเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังที่มาจากแนวคิดท่ีสอดคล้องกับการจัดการศึกษาใน
ศตวรรษที่ 21 โดยมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ได้ลงมือปฏิบัติจริง พร้อมทั้งเสาะหา
ข้อมูล จัดระเบียบข้อมูล พิจารณาหาข้อสรุป ค้นคว้าหาวิธีการ กระบวนการด้วยตนเอง ร่วมกันเป็นกลุ่ม 
ใช้กระบวนการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ โดยการเรียนรู้แบบค้นพบเป็นเทคนิคของการเรียนรู้แบบสืบเสาะ
และถือเป็นการเรียนรู้แบบคอนสตรัคติวิสต์ ซึ่งเรียกว่า  การเรียนรู้แบบใช้ปัญหา การเรียนรู้จาก
ประสบการณ์และการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่ได้รับการสนับสนุนโดยการท างานของทฤษฎีการเรียนรู้
และนักจิตวิทยา Jean Piaget; Jerome Bruner & Semour Papert (Sehrish Malik, 2020, p.5)  
ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้และการพัฒนาสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์  รวมทั้งการใช้
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การเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้หรือท างานเป็นคู่หรือกลุ่ม มีส่วนร่วมใน
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และประสบการณ์จากการมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ที่สมาชิกในกลุ่มท างาน
รับผิดชอบร่วมกัน การยอมรับบทบาทหน้าที่ของกันและกัน (กมลรัตน์ สมใจ, 2561, น.36) ซึ่งการจัด 
การเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง ท าให้นักเรียนเกิดสมรรถนะในการสืบสอบทาง
วิทยาศาสตร์ได้ดีกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ ดังผลการวิจัยของ Tompo (2016, pp.56-76) ได้ศึกษา
การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสืบสอบหาความรู้ที่เน้นการค้นพบ (Discovery inquiry learning 
model) โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือลดมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยม 
ศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้แบบดังกล่าวสามารถลดมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนทาง
วิทยาศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และนักเรียนมีความพึงพอใจและความคิดเห็นเชิงบวกต่อการจัด 
การเรียนรู้ด้วยรูปแบบนี้ สมลักษณ์ พัฒนะเวช (2555) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบในวิชา
วิทยาศาสตร์กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสนใจในการเรียน             
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑ์ก าหนด (คะแนนเฉลี่ย 3.51 คะแนน) อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 และผลการวิจัยของ ปัณยตา หมื่นศรี (2557) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพ่ือความเข้าใจด้วยการเรียนรู้แบบรวมพลัง โดยใช้เฟซบุ๊กของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปีที่ 1 พบว่า 1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านภาษาอังกฤษหลังเรียน                
สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ 0.05 และ 2) นักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรู้แบบรวมพลัง            
อยู่ในระดับมากที่สุด  
 

5.3  ข้อเสนอแนะ 
       จากการเสริมสร้างสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ
ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง รายวิชาวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะ
ดังนี้ 
 5.3.1 ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  5.3.1.1 ในการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง ครูผู้สอนควร
ท าความเข้าใจอย่างถ่องแท้ในขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ก่อนจะน าไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน   
  5.3.1.2 การจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง จะต้องเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนเผชิญกับสถานการณ์จริง โดยครูผู้สอนเป็นผู้ออกแบบสถานการณ์การเรียนรู้ และผู้เรียนมีส่วนร่วม
ในการออกแบบกิจกรรม ลงมือปฏิบัติและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งเป็นปัจจัยประการหนึ่งที่ส าคัญที่มีผล
ต่อความส าเร็จในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  



87 

  5.3.1.3 ครูผู้สอนควรมีการกระตุ้นให้นักเรียนเห็นความส าคัญในการเรียน การท า
กิจกรรมกลุ่ม ในการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง เป็นการจัดการเรียนการสอน
ซึ่งผู้เรียนได้ท างานเป็นกลุ่ม โดยวางแผน ก าหนดเป้าหมาย หน้าที่ความรับผิดชอบ มีกระบวนการเรียนรู้
ร่วมกัน เพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหา 
  5.3.1.4 ครูผู้สอนควรสอนบริหารเวลาในการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการ
เรียนรู้แบบรวมพลังให้เหมาะสม และสามารถยืดหยุ่นเวลาส าหรับการปฏิบัติการทดลอง เพ่ือให้นักเรียน
เกิดความเข้าใจในเนื้อหาเกิดความกระตือรือร้นและมีความภาคภูมิใจต่อการท ากิจกรรม 
 5.3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยในครั้งต่อไป 
  5.3.2.1 ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังเพ่ือพัฒนา
สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ ในระดับชั้นอื่นๆ  
  5.3.2.2 ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลังเพ่ือพัฒนา
ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 เช่น ทักษะด้านความร่วมมือ การท างานเป็นทีม และภาวะผู้น า ทักษะ
ด้านการสร้างสรรค์ และนวัตกรรม เป็นต้น    
  5.3.2.3 ศึกษาการจัดการเรียนรู้และเทคนิคการสอนในรูปแบบอ่ืนๆ เพ่ือพัฒนาสมรรถนะ
ในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 

 
1.  ดร.วัชราภรณ์  เขื่อนวัง อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  
 คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
 มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุรี 
 
2.  ดร.แสงรุ้ง  พูลสุวรรณ ที่ปรึกษาสายงานวิชาการ  
  บริษัท อักษรเจริญทัศน์ อจท. จ ากัด 

3.  นายจิระวัฒน์  โต๊ะชาลี ศึกษานิเทศก์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  
  เขต 19 
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ภาคผนวก ข 
คุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 

- ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
- ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
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แผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ 
หน่วยการเรียนรู้ เร่ือง พลังงานไฟฟ้า 

ชื่อเรื่อง  พลังงานไฟฟ้า หน่วยที่ 6        เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
รหัสวิชา  ว 23101     รายวิชา วิทยาศาสตร์  เวลา  2  ช่ัวโมง  ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563      กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 
1. สาระที่ 2  วิทยาศาสตร์กายภาพ  

2. มาตรฐานการเรียนรู้  
 มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปลี่ยนแปลงและการถ่ายโอนพลังงาน 
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของคลื่น ปรากฏการณ์ที่
เกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

3. ตัวชี้วัด  
 ม.3/1 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างความต่างศักย์กระแสไฟฟ้า และความต้านทาน และ
ค านวณปริมาณที่เก่ียวข้องโดยใช้สมการ V = IR  
 ม.3/2 เขียนกราฟความสัมพันธ์ระหว่างกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 

4. สาระส าคัญ 
 วงจรไฟฟ้าคือ การน าเอาแหล่งจ่ายไฟฟ้ามาจ่ายแรงดันและกระแสให้กับโหลด โดยผ่านลวด
ตัวน าและใช้สวิตช์ในการเปิดปิดวงจรเพ่ือตัดหรือต่อกระแสไฟฟ้าที่จ่ายให้กับโหลด ในทางปฏิบัติจะมี
ฟิวส์ในวงจรเพ่ือป้องกัน ปัญหาข้อผิดพลาดที่จะเกิดกับวงจรและอุปกรณ์ เช่น โหลดเกิน หรือไฟฟ้า
ลัดวงจร วงจรไฟฟ้าเบื้องต้นที่ควรศึกษามีอยู่ 3 ลักษณะคือ วงจรอนุกรม, วงจรขนานและวงจรผสม 
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5. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1. นักเรียนอธิบายการต่อวงจรไฟฟ้าอย่างง่ายได้ (K) 
2. นักเรียนอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานไฟฟ้าของแหล่งก าเนิดไฟฟ้ากับความต่างศักย์

และความสัมพันธ์ระหว่างความต่างศักย์ของแหล่งก าเนิดและกระแสไฟฟ้าในวงจร (K) 
3. นักเรียนประกอบวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสมได้ (P) 
4. นักเรียนค านวณวัดค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรได้ (P) 
5. นักเรียนท าการทดลองอย่างถูกต้องและเป็นระบบ (A) 
6. นักเรียนเก็บอุปกรณ์ในการทดลองเรียบร้อย (A) 

6. สาระการเรียนรู้ 
       -  สาระความรู้ 

1. วงจรไฟฟ้าแบบต่าง ๆ 
2. การหาค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรได้ 

       -  ทักษะ / กระบวนการ 
         1. การสืบค้นข้อมูล 
 2. การวิเคราะห์แก้ปัญหา 
 3. การน าเสนอข้อมูล 
       -  สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการวิเคราะห์ 
       -  คุณลักษณะอันพึงประสงค์                       

1. มีวินัย 

2. ใฝ่เรียนรู้ 

3. มุ่งม่ันในการท างาน 

7. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
 

ขั้นน า 
1. ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับการต่อหลอดไฟฟ้าที่ติดตั้งภายในบ้าน 
ขั้นสอน 
1. ครูอธิบาย เรื่อง ความหมายของวงจรไฟฟ้า 
2. ครูอธิบายความแตกต่างของวงจรไฟฟ้า แบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสม 
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 รูปที่ 1 วงจรแบบขนาน  รูปที่ 2 วงจรแบบอนุกรม        รูปที่ 3 วงจรแบบผสม 
ที่มา :  www.kksci.com        ที่มา :  www.kksci.com             ที่มา :  www.rmutphysics.com 
 

3. ครูน าชุดหลอดไฟฟ้าที่ต่อแบบอนุกรม ให้นักเรียนดู 
4. ครูถามนักเรียนว่าชุดหลอดไฟฟ้าที่ครูให้ดูเป็นการต่อวงจรไฟฟ้าแบบใด 
5. ครูให้นักเรียนแบ่งกลุ่มล่ะ 4-5 คน พร้อมแจกอุปกรณ์ในการทดลอง การต่อหลอดไฟฟ้า

แบบวงจรต่าง ๆ (อนุกรม ขนาน และผสม) 
6. ครูให้นักเรียนแต่ล่ะกลุ่มทดลอง เรื่อง การต่อหลอดไฟฟ้าแบบวงจรอนุกรม แบบวงจรขนาน 

และแบบวงจรผสม โดยเขียนวิธีการต่อในกระดานด า 
7. ครูให้แต่ล่ะกลุ่มส่งตัวแทนออกมาน าเสนอผลจากการทดลอง เรื่อง ไฟฟ้าแบบวงจรอนุกรม 

แบบวงจรขนาน และแบบวงจรผสม หน้าชั้นเรียน 
ขั้นสรุป 
1. ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป เรื่อง วงจรไฟฟ้า 
2. ครูถามนักเรียนว่าการต่อหลอดไฟฟ้าแบบวงจรขนาน มีข้อดีอย่างไร 
3. ครูแจกใบความรู้นักเรียน 

8. สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
1. หนังสือเรียนวิทยาศาสตร์พ้ืนฐาน มัธยมศึกษาปีที่ 3 
2. ชุดหลอดไฟฟ้าที่ต่อแบบอนุกรม 
3. สายไฟฟ้าแบบ VTF ขนาด 1.5 sq.mm 
4. ปลั๊กตัวผู้ 
5. หลอดไฟฟ้าที่ขดลวดขาด 
6. ใบเนื้อหาความรู้ที่ 1 เรื่อง วงจรไฟฟ้า  
7. ใบปฏิบัติการทดลอง เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

 
 
 

http://www.kksci.com/
http://www.rmutphysics.com/
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9. การวัดและประเมินผล 
ประเด็นการประเมิน วิธีการวัดผล เครื่องมือวัดผล เกณฑ์การวัดผล

และประเมินผล 
1. นักเรียนอธิบายการต่อ
วงจรไฟฟ้าอย่างง่ายได้  
 

1. การท าแบบทดสอบ 
หลังเรียน 

1. แบบทดสอบ
หลังเรียน 

1. ท าแบบทดสอบ
หลังเรียนผ่าน
เกณฑ์ 60% ขึ้นไป 

2. นักเรียนอธิบายความสัมพันธ์
ระหว่างพลังงานไฟฟ้าของ
แหล่งก าเนิดไฟฟ้ากับความต่าง
ศักย์ และความสัมพันธ์ระหว่าง
ความต่างศักย์ของแหล่งก าเนิด
และกระแสไฟฟ้าในวงจร  

2. การทดสอบ 2. แบบทดสอบ
หลังเรียน 

2.  ท าแบบทดสอบ
หลังเรียนผ่าน
เกณฑ์ 60% ขึ้นไป 

3. นักเรียนประกอบวงจรไฟฟ้า
แบบอนุกรม แบบขนาน และ
แบบผสมได้  

3. การปฏิบัติ 3.  แบบประเมิน
การปฏิบัติ 

3. ผ่านการประเมิน
ระดับคุณภาพ                  
ดีขึ้นไป 

4. นักเรียนค านวณวัดค่าแรงดัน 
ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความ
ต้านทานของวงจรได้  

4. การสังเกต 4. แบบสังเกต
พฤติกรรมการ
เรียนรู้รายบุคคล 

4. ผ่านการประเมิน
ระดับคุณภาพ              
ดีขึ้นไป 

5. นักเรียนท าการทดลองอย่าง
ถูกต้องและเป็นระบบ  
 

5. การสังเกต
พฤติกรรมการเรียนรู้
รายบุคคล 

5. แบบสังเกต
พฤติกรรมการ
เรียนรู้รายบุคคล 

5. ผ่านการประเมิน
ระดับคุณภาพ                         
ดีขึ้นไป 

6. นักเรียนเก็บอุปกรณ์ในการ
ทดลองเรียบร้อย  

6. การสังเกต 6. แบบสังเกต 6. ผ่านการประเมิน
ระดับคุณภาพ                        
ดีขึ้นไป 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
ค าชี้แจง :  ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน  
  ใส่เครื่องหมาย   ลงในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

เลข 
ที ่

ชื่อ 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การ
ยอมรับฟัง

ผู้อื่น 

การท างาน
ที่ได้รับ

มอบหมาย 

ความมี
น้ าใจ 

การมีส่วน
ร่วมใน

งานกลุ่ม 

รวม 
15  

คะแนน 
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

1                     
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
7                  
8                  
9                  
10                  
11                  
12                  
13                  
14                  
15                  
16                  
17                  
18                  
19                  
20                  
21                  
22                  
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เลขที ่

 
 

ชื่อ 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การ
ยอมรับฟัง

คนอื่น 

การท างาน
ที่ได้รับ

มอบหมาย 

ความมี
น้ าใจ 

การมีส่วน
ร่วมใน

งานกลุ่ม 

รวม 
15  

คะแนน 

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 
23                   
24                  
25                  
26                  
27                  
28                  
29                  
30                  

 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 ช่วงคะแนน    ระดับคุณภาพ 
 12 – 15            ดี 
 8 – 11            พอใช้ 
 5 – 7            ควรปรับปรุง 
 เกณฑ์การผ่าน  ตั้งแต่ระดับคุณภาพพอใช้ขึ้นไป 

 
 
บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  .........  เดือน  .........................  พ.ศ. .......  
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  ............  เดือน  ......................  พ.ศ. .......  
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  ............  เดือน  ......................  พ.ศ. .......   
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................. .................................................................... ............................... 

     สรุป         ผ่าน        ไม่ผ่าน 
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      ปัญหา / อุปสรรค    
....................................................................... ............................................................ ............................. 
........................................................................... .....................................................................................  
 
      ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข / แนวทางการพัฒนา 
............................................................................................................... ................................................. 
............................................................................................................... ................................................. 
....................................................................................................................... ......................................... 
 

                                           (ลงชื่อ)  .......................................................... ครูผู้สอน 
                                                             (นางสาวยุรฉัตร  ดีค าไฮ) 
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ใบความรู้ที่ 1  
เร่ืองวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

              ให้นักเรียนศึกษาใบความรู้นี้แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
 
 ไฟฟ้า เป็นวิชาที่ศึกษาเกี่ยวกับปรากฏการณ์และกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เกี่ยวกับประจุไฟฟ้า เมื่ออยู่นิ่ง
หรือเคลื่อนที่ พลังงานไฟฟ้าเป็นพลังงานรูปหนึ่งที่เปลี่ยนแปลงมาจากพลังงานรูปอ่ืนหรือเปลี่ยนเป็น
พลังงานรูปอ่ืนได้  
 กระแสไฟฟ้า หมายถึง ปริมาณประจุไฟฟ้าที่เคลื่อนที่ผ่านพ้ืนที่ตัดขวางของตัวน าจากจุดหนึ่ง 
ไปยังอีกจุดหนึ่งใน 1 หน่วยเวลา กระแสไฟฟ้าเกิดจากการไหลของประจุไฟฟ้า เนื่องจากประจุไฟฟ้า                   
มี 2 ชนิด จึงเกิดกระแสไฟฟ้า 2 แบบ คือ 
 1. กระแสอิเล็กตรอน เป็นกระแสไฟฟ้าที่เกิดจากการเคลื่อนที่ของอิเล็กตรอน หรือประจุลบ
โดยไหลจากขั้วลบไปยังขั้วบวกของเซลล์ไฟฟ้า 
 2. กระแสสมมติ เป็นกระแสไฟฟ้าที่ไม่ได้เกิดข้ึนจริงโดยก าหนดให้ไหลสวนทางกับการไหลของ
อิเล็กตรอน โดยไหลจากจุดที่มีศักย์ไฟฟ้าสูงไปยังจุดที่มีศักย์ไฟฟ้าต่ ากว่า หรือไหลจากข้ัวบวกไปยังขั้วลบ 
 
 
 
กระแสไฟฟ้ามี 2 ชนิด ได้แก่ 
 1. ไฟฟ้ากระแสตรง (Direct Current, D.C) หมายถึง กระแสไฟฟ้าที่ไหลในทิศทางเดียว ไม่มี
การสลับขั้ว เช่น กระแสไฟฟ้าที่ได้จากถ่านไฟฉาย แบตเตอรี่รถยนต์ 
 2. ไฟฟ้ากระแสสลับ (Alternating Current, A.C) หมายถึง กระแสไฟฟ้าที่ไหลวนสลับทิศทาง
ไปมาอยู่ตลอดเวลา เช่น กระแสไฟฟ้าที่ส่งมาจากโรงไฟฟ้า 
 วงจรไฟฟ้า หมายถึง เส้นทางที่กระแสไฟฟ้าไหลผ่านได้ครบรอบวง ส าหรับวงจรไฟฟ้าในบ้าน 
กระแสไฟฟ้าที่ไหลส่งมาตามสายไฟจะผ่านมาตรไฟทางสายไฟเส้นหนึ่ง ซึ่งมีศักย์ไฟฟ้า 220 โวลต์ 
เรียกว่า สายมีไฟ เข้าสู่สะพานไฟ ผ่านฟิวส์และสวิตช์ แล้วไหลผ่านเครื่องใช้ไฟฟ้าชนิดต่าง ๆ จากนั้น 
 
 
 
 

ชนิดของกระแสไฟฟ้า 

ค าช้ีแจง 
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กระแสไฟฟ้าจะไหลผ่านสายไฟอีกเส้นหนึ่ง ซึ่งมีศักย์ไฟฟ้าเป็นศูนย์เรียกว่าสายกลาง กลับออกไปเป็น
การไหลของกระแสไฟฟ้าที่ครบรอบพอดี 
 
 
 
 วงจรไฟฟ้าแบ่งออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ วงจรเปิดและวงจรปิด 

1. วงจรเปิด คือวงจรที่กระแสไฟฟ้าไม่สามารถไหลได้ครบวงจร ซึ่งเป็นผลท าให้เครื่องใช้ไฟฟ้า               
ที่ต่ออยู่ในวงจรไม่สามารถจ่ายพลังงานออกมาได้ สาเหตุของวงจรเปิดอาจเกิดจากสายหลุด สายขาด 
สายหลวม สวิตช์ไม่ต่อวงจร หรือเครื่องใช้ไฟฟ้าช ารุด เป็นต้น 

2. วงจรปิด คือ วงจรที่กระแสไฟฟ้าไหลได้ครบวงจร ท าให้โหลดหรือเครื่องใช้ไฟฟ้าที่ต่ออยู่ใน                    
วงจรนั้นๆ ท างาน 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 
 
วงจรไฟฟ้าประกอบด้วยส่วนที่ส าคัญ 3 ส่วน คือ 

1. แหล่งก าเนิดไฟฟ้า หมายถึง แหล่งจ่ายแรงดันไฟฟ้าไปยังวงจรไฟฟ้า เช่น แบตเตอรี่ 
2. ตัวน าไฟฟ้า หมายถึง สายไฟฟ้าหรือสื่อที่จะเป็นตัวน าให้กระแสไฟฟ้าไหลผ่านไปยัง

เครื่องใช้ไฟฟ้า ซึ่งต่อระหว่างแหล่งก าเนิดกับเครื่องใช้ไฟฟ้า 
 

 
 
 

วงจรไฟฟ้า 
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3. เครื่องใช้ไฟฟ้า หมายถึง เครื่องใช้ที่สามารถเปลี่ยนพลังงานไฟฟ้าให้เป็นพลังงานรูปอื่น                

ซึ่งจะเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า โหลด สวิตช์ไฟฟ้านั้นเป็นส่วนหนึ่งของวงจรไฟฟ้า มีหน้าที่ในการควบคุม               
การท างานให้มีความสะดวกและปลอดภัยมากยิ่งข้ึน ถ้าไม่มีสวิตช์ไฟฟ้าก็จะไม่มีผลต่อการท างาน
วงจรไฟฟ้าใดๆ เลย 

 
การต่อวงจรไฟฟ้าสามารถแบ่งวิธีการต่อได้ 3 แบบคือ 

1. วงจรอนุกรม เป็นการน าเอาเครื่องใช้ไฟฟ้าหรือโหลดหลายๆ อันมาต่อเรียงกันไปเหมือน
ลูกโซ่ กล่าวคือ ปลายของเครื่องใช้ไฟฟ้าตัวที่ 1 น าไปต่อกับต้นของเครื่องใช้ไฟฟ้าตัวที่ 2 และต่อเรียง
กันไปเรื่อยๆ จนหมดแล้วน าไปต่อเข้ากับแหล่งก าเนิด การต่อวงจรแบบอนุกรมจะมีทางเดินของ
กระแสไฟฟ้าได้ทางเดียวเท่านั้น ถ้าเกิดเครื่องใช้ไฟฟ้าตัวใดตัวหนึ่งเปิดวงจรหรือขาด จะท าให้วงจร
ทั้งหมดไม่ท างาน 
 
คุณสมบัติท่ีส าคัญของวงจรอนุกรม 

1. กระแสไฟฟ้าจะไหลผ่านเท่ากันตลอดวงจร  
2. แรงดันไฟฟ้าตกคร่อมส่วนต่างๆ ของวงจร เมื่อน ามารวมกันแล้วจะเท่ากับแรงดันไฟฟ้า 

ที่แหล่งก าเนิด 
 3. ความต้านทานรวมของวงจร จะมีค่าเท่ากับผลรวมของความต้านทานแต่ละตัวในวงจร
รวมกัน 
 2. วงจรขนาน เป็นการน าเอาต้นของเครื่องใช้ไฟฟ้าทุกๆ ตัวมาต่อรวมกัน และต่อเข้ากับ 
แหล่งก าเนิดที่จุดหนึ่ง นฎปลายสายของทุกๆ ตัวมาต่อรวมกัน และน าไปต่อกับแหล่งก าเนิดอีกจุดหนึ่ง                   
ที่เหลือ ซึ่งเมื่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแต่ละอันต่อเรียบร้อยแล้วจะกลายเป็นวงจรย่อย กระแสไฟฟ้าที่ไหลจะ
สามารถไหลได้หลายทางขึ้นอยู่กับตัวของเครื่องใช้ไฟฟ้าที่น ามาต่อขนานกัน ถ้าเกิดในวงจรมีเครื่องใช้ 
ไฟฟ้าตัวหนึ่งขาดหรือเปิดวงจร เครื่องใช้ไฟฟ้าที่เหลือก็ยังสามารถท างานได้ ในบ้านเรือนที่อยู่อาศัย
ปัจจุบันจะเป็นการต่อวงจรแบบนี้ทั้งสิ้น 
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แบบบนัทกึกจิกรรมส ำหรบัปฏบิตักิำรทดลอง 

เรือ่ง วงจรไฟฟ้ำเบือ้งตน้ 

 
คุณสมบัติท่ีส าคัญของวงจรขนาน 
 1. กระแสไฟฟ้ารวมของวงจรขนาน จะมีค่าเท่ากับกระแสไฟฟ้าย่อยท่ีไหลในแต่ละสาขา 
ของวงจรรวมกัน 
 2. แรงดันไฟฟ้าตกคร่อมส่วนต่าง ๆ ของวงจร จะเท่ากับแรงดันไฟฟ้าท่ีแหล่งก าเนิด 

3.  ความต้านทานรวมของวงจร จะมีค่าน้อยกว่าความต้านทานตัวที่น้อยที่สุดที่ต่ออยู่ในวงจร 
 4.  วงจรผสม เป็นวงจรที่น าเอาวิธีการต่อแบบอนุกรม และวิธีการต่อแบบขนานมารวมให้เป็น
วงจรเดียวกัน ซึ่งสามารถแบ่งตามลักษณะของการต่อได้ 2 ลักษณะ ดังนี้ 
          4.1 วงจรผสมแบบอนุกรม-ขนาน เป็นการน าเครื่องใช้ไฟฟ้าหรือโหลดไปต่อกันอย่างอนุกรม
ก่อน แล้วจึงน าไปต่อกันแบบขนานอีกครั้งหนึ่ง 
           4.2 วงจรผสมแบบขนาน-อนุกรม เป็นการน าเครื่องใช้ไฟฟ้าหรือโหลดไปต่อกันอย่างขนาน
ก่อน แล้วจึงน าไปต่อกันแบบอนุกรมอีกครั้งหนึ่ง 
 
คุณสมบัติท่ีส าคัญของวงจรผสม 
 เป็นการน าเอาคุณสมบัติของวงจรอนุกรม และคุณสมบัติของวงจรขนานมารวมกัน ซ่ึง
หมายความว่า ถ้าต าแหน่งที่มีการต่อแบบอนุกรม ก็เอาคุณสมบัติของวงจรการต่ออนุกรมมาพิจารณา 
ต าแหน่งใดที่มีการต่อแบบขนาน ก็เอาคุณสมบัติของวงจรการต่อขนานมาพิจารณาไปทีละขั้นตอน 
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การทดลอง เรื่อง การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าเข้าในวงจรไฟฟ้า 

 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันปฏิบัติกิจกรรมจากการทดลองต่อไปนี้ 
วัสดุ/อุปกรณ์ 
 

รายการ จ านวนต่อกลุ่ม 
1. หม้อแปลงไฟฟ้าโวลต์ต่ า 1 
2. หลอดไฟฟ้าขนาด 6 โวลต์ 2 
3. ฐานหลอดไฟ 2 
4. สวิตซ์ 1 
5. สายไฟฟ้า 8 

 
วิธีทดลอง 
 ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันท ากิจกรรม ดังนี้ 
 1. ให้นักเรียนต่อวงจรไฟฟ้า ซึ่งประกอบด้วยหม้อแปลงไฟฟ้าโวลต์ต่ าหลอดไฟฟ้าขนาด 6 โวลต์ 
จ านวน 1 หลอด และสวิตช์ ดังภาพที่ 2 กดสวิตช์ (วงจรปิด) สังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า 
 2.  ให้นักเรียนต่อหลอดไฟฟ้าขนาด 6 โวลต์ อีก 1 หลอด ด้วยวิธีต่างๆ เช่น การต่อแบบอนุกรม
และการต่อแบบขนาน เข้ากับวงจรไฟฟ้าในข้อ 1 กดสวิตช์ (วงจรปิด) สังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า 
พร้อมทั้งวาดวงจรไฟฟ้าประกอบ 
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ภาพการต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าเข้าในวงจรไฟฟ้า 
 
 3.  บันทึกผลการสังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า พร้อมทั้งวาดภาพวงจรไฟฟ้า ลงในแบบ
บันทึกกิจกรรม 
 4.  แต่ละกลุ่มส่งตัวแทนน าเสนอผลการทดลอง 
 

     ภาพวงจร 
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ใบรายงานผลการทดลอง 
 

 

การทดลอง เรื่อง การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าเข้าในวงจรไฟฟ้า 
จุดประสงค์ ………………………………………………………………………………………………………………… 
ปัญหา………………………………………………………………………………………………………………………………. 
สมมุติฐาน…………………………………………………………………………………………………………………………. 
วิธีการทดลอง............................................................................................................................. ...... 
.................................................................................................. ........................................................ 
............................................................................................................................. ............................. 
........................................................................................................................... ............................... 
ผลการทดลอง 
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................................................. ............................. 
................................................................................ ..........................................................................  
............................................................................................................................. ............................. 
....................................................................................................................................................... ... 
สรุปผลการทดลอง 
................................................................................................................ .......................................... 
............................................................................................................................. ............................. 
..........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
สมาชิกกลุ่ม  1. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 
                2. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 

      3. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 
            4. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 
                5. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 
                6. ชื่อ..........................................นามสกุล....................................ชั้น............เลขที่…… 
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ภาพวงจร 
 
 
  
 
                     
  

 

 

ค าถามท้ายกิจกรรมการทดลอง 
1. จากการท ากิจกรรมที่ 1 นักเรียนน าหลอดไฟฟ้า 2 หลอด มาต่อกันแบบใดบ้าง 
............................................................................................................................. .................  
2. เมื่อกดสวิตช์ ให้กระแสไฟฟ้าเคลื่อนที่เข้าไปในวงจรไฟฟ้าแต่ละแบบที่มีหลอดไฟฟ้า 2 หลอด  
ความสว่างของหลอดไฟฟ้าในแต่ละวงจรเป็นอย่างไร 
............................................................................................................................. ...............  
3. เมื่อกดสวิตช์ ปิดไม่ให้กระแสไฟฟ้าเคลื่อนที่เข้าไปในวงจรไฟฟ้าแต่ละแบบที่มีหลอดไฟฟ้า 2 หลอด  
ความสว่างของหลอดไฟฟ้าในแต่ละวงจรเป็นอย่างไร 
............................................................................................................................. ...............  

4. การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบขนานเข้าในวงจรไฟฟ้ามีข้อดีอย่างไร 
...................................................................................................................................... .....  

5. การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบขนานเข้าในวงจรไฟฟ้ามีข้อดีอย่างไร 
............................................................... ............................................................................  

 

 

 



119 

 

 

 

การทดลอง เรื่อง การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าเข้าในวงจรไฟฟ้า 
จุดประสงค์  เพ่ืออธิบายวิธีการต่อหลอดไฟ 2 หลอด เข้าในวงจรไฟฟ้าเบื้องต้นแบบต่าง ๆ และ
เปรียบเทียบความสว่างของหลอดไฟในการต่อแต่ละแบบได้ 
ปัญหา  วงจรไฟฟ้าแต่ละแบบท าให้หลอดไฟ 2 หลอดมีความสว่างต่างกันหรือไม่ 
 

สมมุติฐาน  วงจรไฟฟ้าแต่ละแบบท าให้หลอดไฟ 2 หลอดมีความสว่างแตกต่างกัน 
 

วิธีการทดลอง 
 1. ให้นักเรียนต่อวงจรไฟฟ้า ซึ่งประกอบด้วยหม้อแปลงไฟฟ้าโวลต์ต่ าหลอดไฟฟ้าขนาด 6 โวลต์ 
จ านวน 1 หลอด และสวิตช์ ดังภาพที่ 2 กดสวิตช์ (วงจรปิด) สังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า 
 2. ให้นักเรียนต่อหลอดไฟฟ้าขนาด 6 โวลต์ อีก 1 หลอด ด้วยวิธีต่าง ๆ เช่น การต่อแบบอนุกรม
และการต่อแบบขนาน เข้ากับวงจรไฟฟ้าในข้อ 1 กดสวิตช์ (วงจรปิด) สังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า 
พร้อมทั้งวาดวงจรไฟฟ้าประกอบ 
 

 

 
 
 3.  บันทึกผลการสังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า พร้อมทั้งวาดภาพวงจรไฟฟ้า ลงในแบบ
บันทึก กิจกรรม 

4.  แต่ละกลุ่มส่งตัวแทนน าเสนอผลการทดลอง 

 

เฉลยใบรายงานผลการทดลอง 
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รูป ก วงจรแบบขนาน 

 
ผลการทดลอง  เมื่อสังเกตความสว่างของแสงจากหลอดไฟฟ้า พบว่า การต่อแบบขนาน หลอดไฟฟ้า                        
ทั้งสองจะสว่างกว่าการต่อแบบอนุกรม 
 

สรุปผลการทดลอง  การต่อหลอดไฟฟ้าเข้ากับแหล่งก าเนิดไฟฟ้า พบว่า มีวิธีการต่อ 2 แบบ ที่สามารถ
ท าให้หลอดไฟฟ้าสว่างได้ คือ การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมและการต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนาน 
 
ภาพวงจร 
  

 
 
 
 
 
 
 
                         

ภาพที่ 5 การต่อวงจรไฟฟ้าแบบขนานและแบบอนุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รูป ก วงจรแบบขนาน 
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ค าถามท้ายกิจกรรมการทดลอง 
1. จากการท ากิจกรรมที่ 1 นักเรียนน าหลอดไฟฟ้า 2 หลอด มาต่อกันแบบใดบ้าง 
    การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมและการต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนาน 
2. เมื่อกดสวิตช์ ให้กระแสไฟฟ้าเคลื่อนที่เข้าไปในวงจรไฟฟ้าแต่ละแบบที่มีหลอดไฟฟ้า 2 หลอด  
ความสว่างของหลอดไฟฟ้าในแต่ละวงจรเป็นอย่างไร 
    การต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนาน หลอดไฟฟ้าทั้งสองจะสว่างมากกว่าการต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรม 
3. เมื่อกดสวิตช์ ปิดไม่ให้กระแสไฟฟ้าเคลื่อนที่เข้าไปในวงจรไฟฟ้าแต่ละแบบที่มีหลอดไฟฟ้า 2 หลอด  
ความสว่างของหลอดไฟฟ้าในแต่ละวงจรเป็นอย่างไร 
     การต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนานและแบบอนุกรมหลอดไฟฟ้าทั้งสองจะไม่สว่าง เนื่องจากไม่มี
กระแสไฟฟ้าไหลผ่านสวิตช์ได้เลย 
4. การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบขนานเข้าในวงจรไฟฟ้ามีข้อดีอย่างไร 
     การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบขนาน มีกระแสไฟฟ้าเข้าไปในวงจรมากกว่า จึงท าให้หลอด ไฟฟ้าจะ                          
สว่างมากกว่า และถ้าหลอดไฟฟ้าใดหลอดหนึ่งเสีย หลอดไฟฟ้าที่เหลือยังคงสว่างได้ ส่วนการ ต่อ
หลอดไฟฟ้าแบบอนุกรม นอกจากให้แสงสว่างน้อยกว่าแล้ว ถ้าหลอดไฟฟ้าหลอดใดหลอดหนึ่งเสีย 
วงจรไฟฟ้าไม่สามารถท างานได้ 

5. การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบอนุกรมเข้าในวงจรไฟฟ้ามีข้อเสียอย่างไร 
     การต่อเครื่องใช้ไฟฟ้าแบบอนุม มีกระแสไฟฟ้าเข้าในวงจรน้อยกว่าการต่อแบบขนาน จึงท าให้             
หลอดไฟฟ้าไม่ค่อยสว่าง ถ้าหลอดไฟฟ้าหลอดใดหลอดหนึ่งเสีย วงจรไฟฟ้าไม่สามารถท างานได้ 
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แผนการจดัการเรียนรูแ้บบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 

รหัสวิชา ว23102    กลุ่มสาระการเรียนรู้  วิทยาศาสตร์               
หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 เรื่อง  พลังงานไฟฟ้า                         8   ชั่วโมง 
เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น           สอนครั้งที่ 1 (1-2)   เวลา   2   ชัว่โมง            
 

สาระส าคัญ 

 วงจรไฟฟ้า คือ การน าเอาแหล่งจ่ายไฟฟ้ามาจ่ายแรงดันและกระแสให้กับโหลด โดยผ่านลวด
ตัวน าและใช้สวิตช์ในการเปิดปิดวงจรเพ่ือตัดหรือต่อกระแสไฟฟ้าที่จ่ายให้กับโหลด ในทางปฏิบัติจะมี
ฟิวส์ในวงจรเพ่ือป้องกัน ปัญหาข้อผิดพลาดที่จะเกิดกับวงจรและอุปกรณ์ เช่น โหลดเกิน หรือไฟฟ้า
ลัดวงจร วงจรไฟฟ้าเบื้องต้นที่ควรศึกษามีอยู่ 3 ลักษณะคือ วงจรอนุกรม, วงจรขนาน และวงจรผสม 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จุดประสงค์ทั่วไป 
1. นักเรียนเข้าใจวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
2. นักเรียนมีทักษะการประกอบวงจรไฟฟ้าอย่างง่ายได้  
3. นักเรียนมีความสามารถในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

 1.  นักเรียนสามารถอธิบายวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสมได้ 
 2.  นักเรียนสามารถค านวณวัดค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรได้ 
 3. นักเรียนอ่านค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรได้ 
 4. นักเรียนสามารถประกอบวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสมได้ 
 5. นักเรียนสามารถตั้งค าถาม ออกแบบและวางแผนตรวจสอบประเด็นปัญหาวงจรไฟฟ้า
เบื้องต้น 
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สมรรถนะหลัก 

 ประกอบวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 

สมรรถนะย่อย 

1. อธิบายวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสมได้ 
2. ค านวณวัดค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจร 
3. อ่านค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจร 
4. ประกอบวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสม 
5. ตั้งค าถาม ออกแบบและวางแผนตรวจสอบประเด็นปัญหาวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

 
ตัวบ่งช้ี  

1. อธิบายวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสม 
2. ค านวณวัดค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
3. อ่านค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความต้านทานของวงจรที่วัดได้จากวงจรไฟฟ้า

เบื้องต้น 
4. ประกอบวงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบขนาน และแบบผสม 
5. นักเรียนสามารถตั้งค าถาม ออกแบบและวางแผนตรวจสอบประเด็นปัญหาวงจรไฟฟ้า

เบื้องต้น 
 

เนื้อหาสาระ 

ความรู้ ทักษะ คุณลักษณะที่ผู้เรียนต้องมี หรือต้องใช้ 
Knowledge/ความรู้ Skill/Practice/การปฏิบัติ Attitude เจตคติ/คุณลักษณะ 
1. วงจรไฟฟ้าเบื้องต้นแบบต่าง 
2. ปริมาณทางไฟฟ้า ค่าแรงดัน 
ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความ
ต้านทานของวงจร 

1. การสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
2.  การสืบค้น แสวงหาความรู้
จากหนังสือเรียน และแหล่งการ
เรียนรู้ที่หลากหลาย  

1. การเห็นความส าคัญของการ
สืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
2. การมุ่งมั่นในการท างาน และ
มีความขยันหมั่นเพียร 
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ความรู้ ทักษะ คุณลักษณะที่ผู้เรียนต้องมี หรือต้องใช้ 
Knowledge/ความรู้ Skill/Practice/การปฏิบัติ Attitude เจตคติ/คุณลักษณะ 
3. หลักการค านวณวัดค่า
แรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และ
ค่าความต้านทานของวงจร 

3. การวิเคราะห์ความ
น่าเชื่อถือของข้อมูล 

3. การเห็นความส าคัญของการ
สืบค้นข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ 

4. หลักการประกอบ
วงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบ
ขนาน และแบบผสม 
 

4. หลักการค านวณวัดค่า
แรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า และ
ค่าความต้านทานของวงจร 
5. การท างานเป็นทีม 
6. การประกอบวงจรไฟฟ้า
แบบอนุกรม แบบขนาน                 
แบบผสม 
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กิจกรรม / กระบวนการเรียนรู้ 

 
ชั่วโมงท่ี  1 – 2  วันที่  ............  เดือน  .....................................  พ.ศ.  .................. 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้   
(3-SEED) 

กิจกรรมการเรียนรู้ เวลาที่ใช้ 

1. ข้ันกระตุ้นความสนใจ 
(Stimulate Interest; S) 
- ครูกระตุ้นและสร้างความ
สนใจให้ผู้เรียนสนใจที่จะศึกษา 
- เพ่ือพิจารณาและส ารวจ
ปัญหา เพ่ือท าความเข้าใจ               
ในปัญหา 
- ร่วมแสดงความคิดเห็น                              
อย่างอิสระ 

1.1 ครูน าตัวอย่างอุปกรณ์ต่างๆ ทางไฟฟ้าที่เกี่ยวข้อง
กับบทเรียน เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น ให้นักเรียนดู
เพ่ือกระตุ้นและสร้างความสนใจให้นักเรียน 
- นักเรียนดูอุปกรณ์ทางไฟฟ้า เช่น แอมมิเตอร์ 
ถ่านไฟฉาย สายไฟฟ้า สวิตช์ หลอดไฟฟ้าและการต่อ
วงจรไฟฟ้าอย่างง่าย แล้วร่วมกันทบทวนความรู้เดิม 
เกี่ยวกับการวัดกระแสไฟฟ้า 
- นักเรียนสังเกตถ่านไฟฉายที่มีความต่างศักย์ไฟฟ้า
แตกต่างกัน ได้แก่ 1.5 โวลต์ 9 โวลต์ และหลายๆ 
ขนาด แล้วครูตั้งค าถามว่า ถ่านไฟฉายที่มีศักย์ไฟฟ้า
แตกต่างกันมีผลต่อความสว่างของหลอดไฟอย่างไร 
1.2 นักเรียนสืบค้นข้อมูล วิธีการ ในการต่อหลอด
ไฟฟ้าเข้ากับถ่านไฟฉาย ของรูปแบบวงจรไฟฟ้าแบบ
อนุกรม แบบขนาน และแบบผสม  

10 นาที 

2. ข้ันการก าหนดเป้าหมาย
หรือประเด็นในการศึกษา 
(Setting Target; S)   
- ผู้สอนจะก าหนดเป้าหมาย 
การเรียนรู้และหัวข้อหลักของ
เนื้อหา เพื่อให้ผู้เรียนศึกษา
และก าหนดหัวข้อย่อยของ
เนื้อหาในประเด็นที่จะศึกษา
ค้นคว้าตามหัวข้อย่อยที่ผู้เรียน
ได้ก าหนด 

2.1 ครูก าหนดประเด็นให้นักเรียนศึกษาการออกแบบ
วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น และการเขียนแผนภาพวงจรไฟฟ้า 
2.2 นักเรียนก าหนดหัวข้อย่อย เรื่อง การออกแบบ
การแบบวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น  และการเขียนแผนภาพ
วงจรไฟฟ้าแต่ละแบบ 
2.3 นักเรียนสืบค้นและศึกษาเรื่องวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
ตามหัวข้อย่อยที่ก าหนด จากใบความรู้ที่ 1 เรื่อง
วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น เกี่ยวกับการวัดกระแสไฟฟ้าและ
ความต่างศักย์ไฟฟ้าเกี่ยวกับความต้านทานไฟฟ้าของ
ลวดตัวน า และรูปแบบวงจรไฟฟ้าแต่ละแบบ 

10 นาที 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้   
(3-SEED) 

กิจกรรมการเรียนรู้ เวลาที่ใช้ 

 2.4 ครูให้นักเรียนออกแบบวงจรไฟฟ้า โดยการเขียน
แผนภาพวงจรไฟฟ้าตามข้อมูลสืบค้นและศึกษา 

 

3. ข้ันการก าหนดกลุ่มขนาด 
เล็กและบทบาทของผู้เรียน 
(Small Group Defining; S)  
- ผู้สอนแบ่งผู้เรียนออกเป็น 
กลุ่มประมาณ 4-6 คน และให้
ผู้เรียนแบ่งต าแหน่งหน้าที่
ความรับผิดชอบของสมาชิก
ภายในกลุ่มซึ่งผู้เรียนจะเกิด
การเรียนรู้ร่วมกันภายในกลุ่ม
และมีความรับผิดชอบต่อ
หน้าที่ในการศึกษาค้นคว้า                    
หาข้อมูล 

3.1 ครูแบ่งกลุ่มนักเรียน (คละ ความสามารถ) กลุ่มละ 
4-6 คน โดยแต่ละกลุ่มปฏิบัติกิจกรรม ตามขั้นตอน 
ดังนี้ 
- ทบทวนบทบาทหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มว่าต้องท า
หน้าที่อย่างไรบ้างในการด าเนินการ ด้วยกระบวนการ
ท างานกลุ่ม เช่น หัวหน้ากลุ่ม มีหน้าที่ ....................                
ผู้จดบันทึก มีหน้าที่ ....................... ผู้เสนอรายงาน                 
มีหน้าที่ ...................... อื่น ๆ ........... และร่วมกันตั้ง
ชื่อกลุ่มตามชื่ออุปกรณ์ทางไฟฟ้า ที่เกี่ยวข้องกับเรื่อง
วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
3.2 แต่ละกลุ่มร่วมกันอย่างรวมพลังศึกษา อ่านเนื้อหา 
สืบสอบและรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับปริมาณทางไฟฟ้า 
(กระแสไฟฟ้า ความต่างศักย์ไฟฟ้า และความต้านทาน
ไฟฟ้า) ความสัมพันธ์ระหว่างความต่างศักย์ไฟฟ้า 
กระแสไฟฟ้า และความต้านทานไฟฟ้าและการต่อ
วงจรไฟฟ้า จากหนังสือเรียน และแหล่งการเรียนรู้ที่
หลากหลาย เช่น อินเตอร์เน็ต พร้อมทั้งออกแบบการ
น าเสนอผลการสืบสอบในแบบที่น่าสนใจเพ่ือใช้เป็น
ข้อมูลในการต่อวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น แลกเปลี่ยนและ
ร่วมกันตรวจสอบความถูกต้อง 

15 นาที 

4. ข้ันการวางแผนและเรียนรู้ 
(Energetic Planning and 
Learning; E)      
4.1 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกัน
วางแผนงานของกลุ่มและ
แสดงความคิดเห็นจากความรู้ 

4.1 นักเรียนในกลุ่มร่วมกันวางแผนงาน ก าหนดหัวข้อ
ในการศึกษาค้นคว้า เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น ก่อน
การปฏิบัติกิจกรรมการทดลอง  
4.2 นักเรียนในกลุ่มสามารถระบุประเด็นค าถามท่ี
ต้องการศึกษา ออกแบบและวางแผนตรวจสอบ
ประเด็นปัญหา เรื่อง วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

40 นาที 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้   
(3-SEED) 

กิจกรรมการเรียนรู้ เวลาที่ใช้ 

และประสบการณ์ของแต่ละ
บุคคลในการก าหนดหัวข้อ 
จากประเด็นที่ศึกษา เป็น
หัวข้อย่อย เพ่ือที่จะใช้ใน
การศึกษา ค้นคว้า หาข้อมูล 
4.2 ปฏิบัติกิจกรรมและระดม
ความคิดโดยใช้ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
4.3 ผู้เรียนท าการศึกษาหา
ความรู้จากต าราหรือเนื้อหา
เอกสารบนอินเทอร์เน็ต และ
ท าการวิเคราะห์ข้อมูลจาก
เนื้อหาที่ได้ท าการศึกษาจาก
แหล่งเรียนรู้ต่างๆ เพื่อน าไปสู่
การค้นพบความรู้ 
4.4 สรุปข้อค้นพบที่ได้จาก   
การทดลองและการค้นคว้า                
หาข้อมูล 

4.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอย่างรวมพลัง ศึกษาวิธี 
ออกแบบและวางแผนด าเนินการและสร้างข้อตกลง
ร่วมกันในการต่อวงจรไฟฟ้าแบบต่างๆ เพื่อวัดปริมาณ
ทางไฟฟ้าได้อย่างถูกต้อง   
     4.3.1 ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มด าเนินงานในการ 
ปฏิบัติกิจกรรมที่ 1.1 เรื่อง การวัดกระแสไฟฟ้าและ
ความต่างศักย์ไฟฟ้า กิจกรรมที่ 1.2 เรื่อง ความ
ต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า และท ากิจกรรมและ 
4.4 นักเรียนสรุปการวัดกระแสไฟฟ้าและความต่าง
ศักย์จากวงจรไฟฟ้าเบื้องต้นได้ และความต้านทาน                
ในวงจรไฟฟ้า ครูอธิบายเกี่ยวกับปริมาณทางไฟฟ้า 
(กระแสไฟ ความต่างศักย์ไฟฟ้า และความต้านทาน
ไฟฟ้า)  
 
 

 

5. ขั้นการแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นข้อมูล และน าไป
ประยุกต์ใช้ (Exchange 
Information and Ideas; E) 
5.1 ผู้เรียนเกิดการแลกเปลี่ยน
ความรู้จากเนื้อหาที่ได้ท าการ 
ศึกษาค้นคว้าและน าเสนอความ
คิดเห็นกับผู้เรียนคนอ่ืนภายใน
กลุ่ม เพื่อท าการรวบ รวมและ
สรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม 

5.1 นักเรียนแลกเปลี่ยนข้อมูลที่ได้จากการทดลอง 
กิจกรรมที่ 1.2 เรื่อง ความต้านทานไฟฟ้าของลวด
ตัวน า ภายในกลุ่ม 
     5.1.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์
ข้อความรู้ที่ได้จากการทดลอง 
     5.1.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปผลการท า
กิจกรรมและสรุปสิ่งที่เข้าใจเป็นความรู้ร่วมกันเกี่ยวกับ
ปริมาณทางไฟฟ้า (กระแสไฟ ความต่างศักย์ไฟฟ้า 
และความต้านทานไฟฟ้า) ออกแบบการเขียนแผนผัง
ความคิด 

15 นาที 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้   
(3-SEED) 

กิจกรรมการเรียนรู้ เวลาที่ใช้ 

5.2 ผู้เรียนน าข้อความรู้ที่
เข้าใจแล้วไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่หรือไปใช้ใน
การแก้ปัญหา 
5.3 ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้ไปร่วม
อภิปรายกับเพ่ือนๆ และไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ 

5.2 ครูให้นักเรียนศึกษาเครื่องใช้ไฟฟ้าในบ้านของ
นักเรียน 5 ชนิด ให้นักเรียนอ่านและบอกถึงการใช้
ปริมาณกระแสไฟฟ้า ปริมาณความต่างศักย์ของ
เครื่องใช้ไฟฟ้าแต่ละชนิด 
5.3 นักเรียนน าข้อมูลที่ได้ศึกษาร่วมอภิปรายกับเพ่ือน
ในห้องเรียน และออกแบบการใช้เครื่องใช้ไฟฟ้าอย่าง
ประหยัดและปลอดภัย 

 

6. การน าเสนอผลงานและ
การประเมินงาน  
(Delightful Presentation  
and Assessment; D)      
6.1 ผู้เรียนน าเสนอประเด็นที่
ได้รับมอบหมายจากการศึกษา
หาข้อมูลและแลกเปลี่ยน
ความรู้ร่วมกันภายในกลุ่มและ
สรุปเป็นความรู้ตามความ
เข้าใจของกลุ่ม 
6.2 ผู้สอนท าการประเมิน
ข้อมูลที่ผู้เรียนได้ท าการศึกษา 
ค้นคว้า หาข้อมูล และสามารถ
สรุปตรงตามประเด็นที่ได้รับ
มอบหมายได้ถูกต้องหรือไม่
ผู้เรียนท าการประเมินผลงาน
การน าเสนอและรวบรวม
ข้อมูลว่ามีความถูกต้องหรือไม่ 
 

6.1 ตัวแทนนักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผังความคิด                
การวัดกระแสไฟฟ้า ผังความคิดการวัดความต่างศักย์ 
ไฟฟ้า ผังความคิด การวัดความต้านทานไฟฟ้าผู้เรียนใน
กลุ่มร่วมกันอภิปรายข้อมูล 
      6.1.1 นักเรียนตรวจสอบหรือประเมินขั้นตอน
ต่างๆ ที่เรียนมาในวันนี้ มีจุดเด่น จุดบกพร่อง 
อะไรบ้าง มีความสงสัย อยากรู้อยากเห็นในเรื่องใด   
ให้ระบุ 
      6.1.2 นักเรียนร่วมกันคัดเลือกผลงาน ผังความคิด ที่
ดีเด่น ติดที่ป้ายนิเทศหน้าชั้นเรียน เพื่อเผยแพร่ความรู้
ให้กับเพ่ือนนักเรียนชั้นอื่นๆ  
      6.1.3 นักเรียนน าความเข้าใจไปอธิบายให้เพ่ือนที่               
ยังไม่เข้าใจฟัง 
6.2 ครูประเมินผลการเรียนรู้ผู้เรียนจากกิจกรรม ตาม
ประเด็นที่ได้มอบหมาย  
     6.2.1 ครูและนักเรียนอภิปรายร่วมกันถึงสิ่งที่ได้             
เรียนรู้จากกิจกรรมในหน่วยการเรียนรู้ 
     6.2.2 นักเรียนร่วมกันจัดแสดงผลงานแผนผัง
ความคิดบอร์ดการเรียนรู้หน้าห้อง เพ่ือเผยแพร่ความรู้
ให้กับเพ่ือนในโรงเรียนเดินชม เพื่อเป็นแรงจูงใจให้
นักเรียนผลิตผลงานที่ดี และได้เห็นผลงานที่  

10 นาที 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้   
(3-SEED) 

กิจกรรมการเรียนรู้ เวลาที่ใช้ 

 หลากหลายของเพ่ือน เป็นการเปิดความคิดของ
นักเรียนให้กว้างขวางขึ้น และคัดเลือกผลงานที่ดีเด่น
มอบให้ห้องวิทยาศาสตร์ เพ่ือใช้เป็นสื่อการเรียน                  
การสอนต่อไป 

 

 

สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

1. หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
 ของสถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (พว.) 
2. ถ่านไฟฉายที่มีความต่างศักย์ไฟฟ้าต่าง ๆ และหลาย ๆ ขนาด 
3. กล่องใส่ถ่านไฟฉายพร้อมถ่านไฟฉาย            8 ชุด 
4. สายไฟฟ้าพร้อมแจ็กและคลิปปากจระเข้  9 ชุด 
5. แอมมิเตอร์      4 ตัว 
6. โวลต์มิเตอร์      2 ตัว 
7. หลอดไฟฟ้า      6 หลอด 
8. ลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 30 cm  1 เส้น 
9. ลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 60 cm  1 เส้น 
10. ลวดเหล็ก เบอร์ 26 ยาว 30 cm  1 เส้น 
11. ลวดเหล็ก เบอร์ 26 ยาว 30 cm  1 เส้น 
12. สวิตช ์      1 ตัว 
13. ใบงานที่ 1.1 เรื่อง การวัดกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 
14. ใบงานที่ 1.2 เรื่อง ความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 
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การวัดและการประเมินผล 

ประเด็นการประเมิน วิธีการวัดผล เครื่องมือวัดผล เกณฑ์การวัดผล
และประเมินผล 

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
1. นักเรียนสามารถอธิบาย
วงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบ
ขนาน และแบบผสมได้ 
2. นักเรียนสามารถค านวณวัด
ค่าแรงดัน ค่ากระแสไฟฟ้า 
และค่าความต้านทานของ
วงจรได ้
3. นักเรียนอ่านค่าแรงดัน                  
ค่ากระแสไฟฟ้า และค่าความ
ต้านทานของวงจรได้ 
4. นักเรียนสามารถประกอบ
วงจรไฟฟ้าแบบอนุกรม แบบ
ขนาน และแบบผสมได้ 
5. นักเรียนสามารถตั้งค าถาม 
ออกแบบและวางแผน
ตรวจสอบประเด็นปัญหา
วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

 
1. ประเมินจากการ
ท าทดลอง 
2. สังเกตจาการตั้ง
ค าถามในการทดลอง 
3. ทดสอบการ
ออกแบบและวาง
แผนการทดลอง 
4. สังเกตพฤติกรรม
กลุ่ม 
5. ทดสอบการ
ออกแบบและวาง
แผนการทดลอง 

 
1. แบบประเมินการ
ทดลอง 
2. แบบทดสอบวัด
สมรรถนะการสืบสอบ 
ทางวิทยาศาสตร์ 
3. แบบทดสอบวัด
สมรรถนะการสืบ
สอบทางวิทยาศาสตร์ 
4. แบบสังเกต
พฤติกรรมกลุ่ม 
5. แบบทดสอบวัด
สมรรถนะการสืบ
สอบทางวิทยาศาสตร์ 

 
1. เกณฑ์การให้
คะแนนแบบรูบริค 
(Scoring Rubric) 
ผ่านระดับดีข้ึนไป 
2. เกณฑ์ระดับ
พอใช้ขึ้นไป 
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เรื่อง พลังงานไฟฟ้า ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต 

ชื่อ – นามสกุล .........................................................................  ช้ัน  ม. 3 / .......  เลขท่ี ............ 
ค าชี้แจง  ผู้ประเมินท าเครื่องหมาย ลงในช่องว่างที่ตรงกับระดับสมรรถนะการสืบสอบทาง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียน  โดยมีเกณฑ์ ดังนี้ 
 ระดับ  5 หมายถึง นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์มากท่ีสุด 
 ระดับ  4 หมายถึง นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์มาก 
 ระดับ  3 หมายถึง นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ปานกลาง 
 ระดับ  2 หมายถึง นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์น้อย 
 ระดับ  1 หมายถึง นักเรียนมีสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์น้อยที่สุด 
 

ที ่ รายการประเมิน 
ระดับสมรรถนะการสืบสอบ

ทางวิทยาศาสตร์    
5 4 3 2 1 

ความสามารถในการตั้งค าถาม      
1 สามารถเลือกค าถามและสร้างค าถามในประเด็น

การศึกษา 
     

2 พิจารณาปรับค าถามจากสื่อการสอนหรือแหล่งอ่ืน ๆ      
3 สามารถระบุประเด็นค าถามที่ต้องการส ารวจตรวจสอบ

จากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 
     

ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ      
1 สามารถระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการส ารวจตรวจสอบ

จากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 
     

2 แยกแยะได้ว่าประเด็นปัญหาหรือค าถามใดสามารถ
ตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 

     

3 เสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให้ 

     

แบบทดสอบวัดสมรรถนะการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 
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ที ่ รายการประเมิน 

ระดับสมรรถนะการสืบสอบ
ทางวิทยาศาสตร์    

5 4 3 2 1 

4 ประเมินวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์                   
ที่ก าหนดให้ 

     

5 ออกแบบการด าเนินการด้วยวิธีการต่างๆ ที่
นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการยืนยันถึงความน่าเชื่อถือ                  
ของข้อมูล และความเป็นกลางและการสรุปอ้างอิง                 
จากค าอธิบาย 

     

ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล      

1 แปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอ่ืน      

2 วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป 

     

3 ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และเหตุผล ในเรื่อง   
ที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 

     

4 แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับที่มาจากการ พิจารณาจาก
สิ่งอื่น 

     

5 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยาน
จากแหล่งที่มาที่หลากหลาย (เช่น หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต และวารสาร) 

     

ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์      

1 น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างค าอธิบายที่
สมเหตุสมผล 

     

2 ระบุ ใช้ และสร้างตัวแบบ และน าเสนอข้อมูลเพื่อใช้                          
ในการอธิบาย 

     

3 เสนอสมมติฐานเพ่ือใช้ในการอธิบาย      
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับสมรรถนะการสืบสอบ

ทางวิทยาศาสตร์    
4 พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์โดยใช้

ความเป็นเหตุเป็นผลที่เป็นไปได้ 
     

5 อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้เพื่อสังคม 

     

รวม      
คะแนนรวม  

ค่าเฉลี่ย  
คิดเป็นร้อยละ  

  
ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. .......................................
............................................................................................ ........................................................................
............................................................................................................................. .......................................
................................................................................................................................................. ...................
................................................................................................................ .................................................... 
 
สรุปผลการประเมิน 
  4.51 - 5.00  หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์มากท่ีสุด 
  3.51 - 4.50    หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์มาก 
  2.51 - 3.50    หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ปานกลาง 
  1.51 - 2.50   หมายถึง  สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์น้อย 
  1.00 - 1.50    หมายถึง    สมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์น้อยที่สุด 
 
                                                 (ลงชื่อ)  ..............................................................  ผู้ประเมิน 
                                                            (.............................................................. 
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการตั้งค าถาม 
 

 

ประเด็น                     
การประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

1. สามารถ
เลือกค าถาม
และสร้าง
ค าถามใน
ประเด็น
การศึกษา 

สามารถเลือก
ค าถามและสร้าง
ค าถามในประเด็น
การศึกษาตรงตาม
จุดประสงค์ถูกต้อง
และชัดเจนและมี
การเช่ือมโยงให้
เห็นภาพรวม 
วิธีการทั้งหมด 

สามารถเลือก
ค าถามและสร้าง
ค าถามในประเด็น
การศึกษาตรงตาม
จุดประสงค์อย่าง
ถูกต้องและ
ชัดเจนแต่ขาด          
การเรยีบเรยีง 

สามารถเลือก
ค าถามและสร้าง
ค าถามในประเด็น
การศึกษาโดยสื่อ
ความหมายได้ 
โดยมีครูหรือผู้อื่น
แนะน า 

สามารถเลือก
ค าถามและสร้าง
ค าถามในประเด็น
การศึกษาตาม
ตัวอย่างได้ แต่ใช้
ภาษาไม่ถูกต้อง
และไม่ชัดเจน 

ไม่สามารถเลือก
ค าถามและสร้าง
ค าถามในประเด็น
การศึกษาไม่ได ้

2. พิจารณา
ปรับค าถามจาก
สื่อการสอนหรือ
แหล่งอื่น ๆ 

พิจารณาปรับ
ค าถามจากสื่อการ
สอนหรือแหล่ง     
อื่นๆ ได้ตรงตาม
จุดประสงค์มีความ
ถูกต้องและชัดเจน
และมีการเช่ือมโยง
ให้เห็นภาพรวม 

วิธีการทั้งหมด 

พิจารณาปรับ
ค าถามจากสื่อ
การสอนหรือ
แหล่งอื่นๆ ตรง
ตามจุดประสงค ์

อย่างถูกต้อง
และชัดเจนแต่
ขาดการเรียบ
เรียง 

พิจารณาปรับ
ค าถามจากสื่อ
การสอนหรือ
แหล่งอื่นๆ โดย
สื่อความหมายได ้

โดยมีครูหรือ
ผู้อื่นแนะน า 

พิจารณาปรับ
ค าถามจากสื่อ
การสอนหรือ
แหล่งอื่นๆ ตาม
ตัวอย่างได้                     
แต่ใช้ภาษา                  
ไม่ถูกต้องและ                 
ไม่ชัดเจน 

พิจารณาปรับ
ค าถามจากสื่อ
การสอนหรือ
แหล่งอื่นๆ ไมไ่ด ้

3. สามารถระบุ
ประเด็นค าถาม
ที่ต้องการ
ส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให ้

สามารถระบุ
ประเด็นค าถามที่
ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหไ้ด้ตรง
ตามจุดประสงค ์

สามารถระบุ
ประเด็นค าถาม
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให้ตรง
ตามจุดประสงค ์

สามารถระบุ
ประเด็นค าถาม 
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหโ้ดย
สื่อความหมายได ้

สามารถระบุ
ประเด็นค าถาม
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหต้าม
ตัวอย่างได้ แต ่

ไม่สามารถระบุ
ประเด็นค าถาม
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให้ได ้

  

 

 

แบบประเมินสมรรถนะการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์  (Rubrics) 
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการตั้งค าถาม 
 

 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

 ถูกต้องและชัดเจน
และมีการ
เชื่อมโยงให้เห็น
ภาพรวม วิธีการ
ทั้งหมด 

อย่างถูกต้อง
และชัดเจนแต่
ขาดการเรียบ
เรียง 

โดยมีครูหรือ
ผู้อื่นแนะน า 

ใช้ภาษาไม่
ถูกต้องและ                  
ไม่ชัดเจน 

 

 
เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ 
 

 

ประเด็น                     
การประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

1. สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา              
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให ้

สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา                 
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให้ได้ถูกต้อง
ตามหลักการอย่าง
สร้างสรรค์และ
ละเอียด สามารถ
เชื่อมโยงให้เห็น
ภาพรวม แสดงให้
เห็นถึงความสัมพันธ์
ของวิธีการทั้งหมด 

สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา 
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหอ้ย่าง
คิดริเริ่ม และ
เหมาะสม มี
ความละเอียด 
แต่ไมม่ีการ
เชื่อมโยงให้เห็น
เป็นภาพรวม
และไม่แสดงให้
เห็นถึงความ 
สัมพันธ์ของ
วิธีการ 

สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา              
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให้
เหมาะสม แต่                
ไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ ไม่มี
ความละเอียด 
และไม่มีการ
เชื่อมโยงให้เห็น
เป็นภาพรวม 

สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา             
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหต้าม
แบบอย่าง โดย  
ไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ หรือ
ออกแบบตามที่
ครูแนะน า 

ไม่สามารถระบุ
ประเด็นปัญหา  
ที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจาก
การศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหไ้ด ้
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ 
 

 

ประเด็น                     
การประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

2. แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหาหรือ
ค าถามใดสามารถ
ตรวจสอบไดด้้วย       
วิธีวิธีการทาง
วิทยาศาสตร ์

แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหา
หรือค าถามใด
สามารถ
ตรวจสอบได้
วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์
ถูกต้องตามหลัก 
ได้อย่างคิด
สร้างสรรค์  มี
ความละเอียดและ
มีการเชื่อมโยงให้
เห็นภาพรวม 
แสดงให้เห็นถึง
ความ สัมพันธ์ของ
วิธีการทั้งหมด 

แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหา
หรือค าถามใด
สามารถ
ตรวจสอบได้
วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์
อย่างคิดริเริ่ม 
และเหมาะสม มี
ความละเอียด 
แต่ไมม่ีการ
เชื่อมโยงให้เห็น
เป็นภาพรวม
และ ไม่แสดงให้
เห็นถึงความ 
สัมพันธ์ของ
วิธีการ 

แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหา
หรือค าถามใด
สามารถ
ตรวจสอบได้
ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์
เหมาะสม แต่        
ไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ ไม่มี
ความละเอียด 
และไม่มีการ
เชื่อมโยงให้เห็น
เป็นภาพรวม 

แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหา
หรือค าถามใด
สามารถ
ตรวจสอบได้
ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร ์
ตามแบบอย่าง 
โดยไม่มีความคิด
สร้างสรรค์ หรือ
ออกแบบตามที่
ครูแนะน า 

ไม่สามารถ
แยกแยะได้ว่า
ประเด็นปัญหา
หรือค าถามใด
สามารถ
ตรวจสอบไดด้้วย
วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ได ้

3. เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบปญัหา
ทางวิทยาศาสตร์                                
ที่ก าหนดให ้
 

เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบปญัหา
ทางวิทยาศาสตร์
ที่ก าหนดใหใ้น
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
อย่างถูกต้องตาม
หลักการปฏิบัติ
อย่างคล่องแคล่ว 

เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์               
ที่ก าหนดให้ใน
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
อย่างถูกต้อง
ตามหลักการ
ปฏิบัติแตไ่ม่
คล่องแคล่ว 

เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์                   
ที่ก าหนดใหใ้น
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
อย่างถูกต้อง 
โดยมีครูหรือ
ผู้อื่นเป็นผู้
แนะน า 

เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบปญัหา
ทางวิทยาศาสตร์                      
ที่ก าหนดใหใ้น         
การทดลองไม่
ถูกต้องและไม่มี
ความคล่องแคล่ว
ในการทดลอง 
 

เสนอวิธีส ารวจ
ตรวจสอบปญัหา
ทางวิทยาศาสตร์                 
ที่ก าหนดให้ไมไ่ด ้
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
4. ประเมินวิธี
ส ารวจตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดให ้

ประเมินวิธี
ส ารวจตรวจสอบ
ปัญหา ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
ก าหนดใหใ้นการ
ท ากิจกรรมการ
ทดลองได้อย่าง
ถูกต้องตาม
หลักการปฏิบัติ
และคล่องแคล่ว 

ประเมินวิธีส ารวจ
ตรวจสอบปญัหา
ทางวิทยาศาสตร์
ที่ก าหนดให้ใน
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
อย่างถูกต้องตาม
หลักการปฏิบัติ
แต่ไม่คล่องแคล่ว 

ประเมินวิธี
ส ารวจ
ตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์                 
ที่ก าหนดใหใ้น
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
อย่างถูกต้อง 
โดยมีครูหรือ
ผู้อื่นเป็น                     
ผู้แนะน า 

ประเมินวิธี
ส ารวจ
ตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์                 
ที่ก าหนดให้ใน
การทดลองไม่
ถูกต้องและ                   
ไม่มีความ
คล่องแคล่วใน
การทดลอง 

ประเมินวิธี
ส ารวจ
ตรวจสอบ
ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์                  
ที่ก าหนดให้
ไม่ได ้

5. ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการศึกษา 

ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการศึกษา 
บันทึกผลเป็น
ระยะ อย่าง
ถูกต้อง มีระเบียบ
มีการระบุหน่วย
ไฟฟ้า มีการ 
อธิบายข้อมูลให้
เห็นความเช่ือมโยง 
เป็นภาพรวม เป็น
เหตเุป็นผล และ
เป็นไปตามการ
ทดลอง 

ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการศึกษา 
บันทึกผลเป็นระยะ
อย่างถูกต้อง มี
ระเบียบ มีการระบุ
หน่วยไฟฟ้า มีการ
อธิบายข้อมูลให้
เห็นถึงความ 
สัมพันธ์เป็นไป     
ตามการท าการ
ทดลอง 

ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการ                 
ศึกษา บันทึกผล
เป็นระยะแตไ่ม่
เป็นระเบียบ                  
ไม่มีการระบุ              
หน่วยไฟฟ้าและ              
ไม่มีการอธิบาย
ข้อมูลให้เห็นถึง
ความสัมพันธข์อง
การท าการทดลอง 

ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการ 
ศึกษา บนัทึกผล
ไม่ครบ ไม่มีการ
ระบุหน่วยไฟฟ้า
และไม่เป็นไป
ตามการท าการ
ทดลอง 

ออกแบบการ
ด าเนินการด้วย
วิธีการต่างๆ ที่
สอดคล้องกับ
ประเด็นการ 
ศึกษาไมไ่ด ้
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

1. แปลงข้อมูลที่
น าเสนอในรูปแบบ
หนึ่งไปสู่รปูแบบอ่ืน 

แปลงข้อมูลที่
น าเสนอในรูปแบบ
หนึ่งไปสู่รปูแบบ
อื่นอย่างเป็นระบบ
มีการเชื่อมโยงให้
เห็นเป็นภาพรวม 
และน าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่าง ๆ  
อย่างชัดเจนถูกต้อง 

แปลงข้อมูลที่
น าเสนอในรูปแบบ
หนึ่งไปสู่รปูแบบ
อื่นอย่างเป็นระบบ 
มีการจ าแนกข้อมลู
ให้เห็น
ความสัมพันธ์ 
น าเสนอข้อมูลด้วย
แบบต่าง ๆ ได้แต่
ยังไม่ชัดเจน 

แปลงข้อมูลที่
น าเสนอใน
รูปแบบหนึ่งไปสู่
รูปแบบอื่นอย่าง
เป็นระบบมีการ
ยกตัวอย่าง
เพิ่มเตมิให้เข้าใจ
ง่าย และน าเสนอ
ข้อมูลด้วยแบบ
ต่าง ๆ แต่ยังไม่
ชัดเจนและไม่
ถูกต้อง 

แปลงข้อมูลที่
น าเสนอใน
รูปแบบหนึ่งไปสู่
รูปแบบอื่นไมเ่ป็น
ระบบ และมีการ
น าเสนอข้อมูลไม่
สื่อความหมาย
และไม่ชัดเจน 

 

แปลงข้อมูลที่
น าเสนอใน
รูปแบบหนึ่ง
ไปสูรู่ปแบบอื่น
ไม่ได ้

2. วิเคราะห์และ
แปลความหมาย
ข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ และ
ลงข้อสรุป 

วิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมลู
ทางวิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป
อย่างเป็นระบบ               
มีการเชื่อมโยงให้
เห็นเป็นภาพรวม 
และน าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่างๆ 
อย่างชัดเจน 
 

วิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมลู
ทางวิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป
อย่างเป็นระบบ                  
มีการจ าแนกข้อมลู
ให้เห็นความ 
สัมพันธ์ น าเสนอ
ข้อมูลด้วยแบบ
ต่างๆ ได้ แต่ยัง               
ไม่ชัดเจน 

วิเคราะห์และแปล

ความหมายข้อมลู
ทางวิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป
อย่างเป็นระบบ                
มีการยกตัวอยา่ง
เพิ่มเตมิให้เข้าใจ
ง่าย และน าเสนอ
ข้อมูลด้วยแบบ 
ต่างๆ แต่ยังไม่
ชัดเจนและ                      
ไม่ถูกต้อง 

วิเคราะห์และแปล

ความหมายขอ้มลู
ทางวิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป             
ไม่เป็นระบบ และ
มีการน าเสนอ
ข้อมูลไม่สื่อ
ความหมายและ                 
ไม่ชัดเจน 

วิเคราะห์และ
แปลความหมาย

ข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ 
และลงข้อสรุป
ไม่ได ้

3. ระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน และ
เหตุผล ในเรื่องที่
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร ์
 
 

ระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน 
และเหตุผล ใน
เรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์อย่าง
เป็นระบบมีการ 

ระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน 
และเหตุผล ใน
เรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์อย่าง
เป็นระบบ มีการ 

ระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน 
และเหตุผล ใน
เรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ 
อย่างเป็นระบบม ี

ระบุข้อสันนิษฐาน 
ประจักษ์พยาน 
และเหตุผล ใน 
เรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์อย่าง
ไม่เป็นระบบ และ 

ระบุข้อสันนิษฐาน 

ประจักษ์พยาน 
และเหตุผลใน              
เรื่องที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์                
ไม่ได ้
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

 เช่ือมโยงให้เห็น               
เป็นภาพรวม และ
น าเสนอข้อมูลด้วย
แบบต่างๆ  อย่าง
ชัดเจนถูกต้อง 

จ าแนกข้อมูลให้
เห็นความสัมพันธ์
น าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่างๆ ได้
แต่ยังไม่ชัดเจน 

มีการยกตัวอยา่ง
เพิ่มเตมิให้เข้าใจ
ง่าย และน าเสนอ
ข้อมูลด้วยด้วย
แบบต่างๆ แต่ยัง
ไม่ชัดเจนและ                         
ไม่ถูกต้อง 

มีการน าเสนอ
ข้อมูลไม่สื่อ
ความหมาย 
และไม่ชัดเจน 

 

 

4. แยกแยะระหวา่ง
ข้อโต้แย้งที่มาจาก
ประจักษ์พยาน                   
และทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์กับที่ 
มาจากการพิจารณา
จากสิ่งอื่น 

แยกแยะระหว่าง             
ข้อโต้แย้งที่มาจาก
ประจักษ์พยาน                                       
และทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์กับที่ 
มาจากการพิจารณา
จากสิ่งอื่นอย่างเป็น
ระบบ มีการเช่ือม 
โยงให้เห็นเป็น
ภาพรวม และ
น าเสนอข้อมูลด้วย
แบบต่างๆ  อย่าง
ชัดเจนถูกต้อง 

แยกแยะระหว่าง
ข้อโต้แย้งที่มา 
จากประจักษ์
พยานและทฤษฎี
ทางวิทยาศาสตร์ 
กับท่ีมาจากการ 
พิจารณาจาก                
สิ่งอื่นอย่างเป็น
ระบบ มีการ
จ าแนกข้อมูลให้
เห็นความสัมพันธ์
น าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่างๆ ได้
แต่ยังไม่ชัดเจน 

แยกแยะระหว่าง
ข้อโต้แย้งที่มา
จากประจักษ์
พยานและทฤษฎี
ทางวิทยาศาสตร์ 
กับท่ีมาจากการ 
พิจารณาจาก                
สิ่งอื่นอย่างเป็น
ระบบมีการยก 
ตัวอย่างเพิ่มเตมิ
ให้เข้าใจง่าย และ
น าเสนอข้อมูล
ด้วยได้แบบต่างๆ 
แต่ยังไม่ชัดเจน
และไม่ถูกต้อง 

แยกแยะระหว่าง
ข้อโต้แย้งที่มา
จากประจักษ์
พยานและทฤษฎี
ทางวิทยาศาสตร์ 
กับท่ีมาจากการ 
พิจารณาจาก               
สิ่ง อ่ืนอย่าง                
ไม่เป็นระบบ 
และมีการน า 
เสนอข้อมูลไม่สื่อ
ความหมาย 
และไม่ชัดเจน 
 

แยกแยะ              
ระหว่างข้อ           
โต้แย้งที่มา              
จากประจักษ์
พยานและ     
ทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์               
กับท่ีมาจาก                
การ พิจารณา
จากสิ่งอื่นไมไ่ด ้

5. ประเมินข้อโต้แย้ง
ทางวิทยาศาสตร์และ 
ประจักษ์พยานจาก
แหล่งที่มาท่ี
หลากหลาย (เช่น 
หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต และ
วารสาร) 

ประเมินข้อโต้แย้ง
ทางวิทยาศาสตร์
และประจักษ์พยาน
จากแหล่งท่ีมาที่
หลากหลาย (เช่น 
หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต และ
วารสาร)อย่างเป็น  

ประเมินข้อโต้แย้ง
ทางวิทยาศาสตร์
และ ประจักษ์
พยานจากแหล่ง 
ที่มาท่ีหลากหลาย 
(เช่น หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต และ
วารสาร)อย่างเป็น  

ประเมินข้อโต้แย้ง
ทางวิทยาศาสตร์
และประจักษ์ 
พยานจากแหล่ง 
ที่มาท่ีหลากหลาย 
(เช่น หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต และ
วารสาร)อย่างเป็น 

ประเมินข้อ
โต้แย้งทาง
วิทยาศาสตร์และ
ประจักษ์ พยาน
จากแหล่งท่ีมาที่
หลากหลาย (เช่น 
หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต  

ไม่สามารถ
ประเมินข้อ
โต้แย้งทาง
วิทยาศาสตร ์
และประจักษ์
พยานจากแหล่ง 
ที่มาท่ีหลาก 
หลาย (เช่น  
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ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

 ระบบ มีการ
เชื่อมโยงให้เห็น  
เป็นภาพรวม และ
น าเสนอข้อมูลด้วย
แบบต่างๆ  อย่าง
ชัดเจนถูกต้อง 

ระบบ มีการ
เชื่อมโยงจ าแนก
ข้อมูลให้เห็น
ความสัมพันธ์
น าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่างๆ 
ได้แตย่ังไม่ชัดเจน 

ระบบ มีการยก 
ตัวอย่างเพิ่มเตมิ
ให้เข้าใจง่าย และ
น าเสนอข้อมูล
ด้วยแบบต่างๆ ได้ 
แต่ยังไม่ชัดเจน
และไม่ถูกต้อง 

และ วารสาร) 
อย่างไม่เป็น
ระบบ และมีการ
น าเสนอข้อมูล 
ไม่สื่อความหมาย
และไม่ชัดเจน 
 

หนังสือพิมพ์ 
อินเทอร์เน็ต
และวารสาร) 
ได ้

 
เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ 

 
ประเด็นการ

ประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
1. น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มาใช้
สร้างค าอธิบายที่
สมเหตุสมผล 

น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มาใช้
สร้างค าอธิบายที่
สมเหตุสมผลใน  
การท ากิจกรรม 
การทดลองได้อย่าง
ถูกต้อง กระชับ
ชัดเจน และ
ครอบคลมุข้อมูล
จากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มา
ใช้สร้างค าอธิบาย
ที่สมเหตุสมผลใน
การท ากิจกรรม
การทดลองได้
ถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลมุข้อมูล
จากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มา
ใช้สร้างค าอธิบาย
ที่สมเหตุสมผลใน
การท ากิจกรรม
การทดลองได้ 
โดยมีครูหรือผู้อื่น
แนะน าบา้ง จึง
สามารถอธบิาย                  
ได้ถูกตอ้ง 

น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มา
ใช้สร้างค าอธิบาย
ที่สมเหตุสมผลใน
การท ากิจกรรม
การทดลองตาม
ความรู้ที่พอมีอยู่ 
โดยไม่ใช้ข้อมูล
จากการท า
กิจกรรมการ
ทดลอง 

น าความรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์
มาใช้สร้าง
ค าอธิบายที่
สมเหตุสมผล
ไม่ได ้

2. ระบุ ใช้ และ
สร้างตัวแบบ และ
น าเสนอข้อมูลเพื่อ
ใช้ในการอธิบาย 
 

ระบุ ใช้ และสร้าง
ตัวแบบ และน า 
เสนอข้อมูลเพื่อใช้
ในการอธิบายได้
อย่างถูกต้อง      
กระชับชัดเจน 

ระบุ ใช้ และ
สร้างตัวแบบ 
และน าเสนอ
ข้อมูลเพื่อใช้ใน
การอธิบายได้
ถูกต้อง แต่ยัง 

ระบุ ใช้ และ
สร้างตัวแบบ 
และน าเสนอ
ข้อมูลเพื่อใช้ใน
การอธิบายได้ 
โดยมีครูหรือ 

ระบุ ใช้ และ
สร้างตัวแบบ 
และน าเสนอ
ข้อมูลเพื่อใช้ใน
การอธิบายตาม
ความรู้ทีพ่อมีอยู ่

ระบุ ใช้ และ
สร้างตัวแบบ 
และน าเสนอ
ข้อมูลเพื่อใช้ใน
การอธิบาย
ไม่ได ้
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ 
 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

 
 
 

และครอบคลุม
ข้อมูลจากการ
วิเคราะห์ทั้งหมด 

ไม่ครอบคลุม
ข้อมูลจากการ
วิเคราะห์ทั้งหมด 

ผู้อื่นแนะน าบ้าง 
จึงสามารถ
อธิบายได้ถูกต้อง 

โดยไม่ใช้ข้อมูล
จากการท า
กิจกรรมการ
ทดลอง 

 

3. เสนอสมมติฐาน
เพื่อใช้ในการอธิบาย 

เสนอสมมติฐานเพื่อ
ใช้ในการอธิบายได้
อย่างครอบคลุม
ข้อมูลจากการ
วิเคราะห์ทั้งหมด 

เสนอสมมติฐาน
เพื่อใช้ในการ
อธิบายได้ถูกต้อง 
แต่ยังไม่ครอบ 
คลุมข้อมลูจาก
การวิเคราะห์
ทั้งหมด 

เสนอสมมติฐาน
เพื่อใช้ในการ
อธิบายได้ โดยมี
ครูหรือผู้อื่น
แนะน าบ้างจึง
สามารถอธิบาย
ได้ถูกต้อง 

เสนอสมมติฐาน
เพื่อใช้ในการ 
อธิบายตาม
ความรู้ที่พอมีอยู่ 
โดยไม่ใช้ข้อมูล
จากการท า
กิจกรรมการ
ทดลอง 

เสนอสมมติฐาน
เพื่อใช้ในการ
อธิบายไมไ่ด ้

4. พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงในเชิง
วิทยาศาสตร์โดยใช้
ความเป็นเหตุเป็น
ผลที่เป็นไปได ้

พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงในเชิง
วิทยาศาสตร์โดยใช้
ความเป็นเหตุเป็น
ผลที่เป็นไปได้อย่าง
ถูกต้อง กระชับ
ชัดเจน และ
ครอบคลมุข้อมูล
จากการวเิคราะห์
ทั้งหมด 

พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงใน
เชิงวิทยาศาสตร์
โดยใช้ความเป็น
เหตุเป็นผลที่
เป็นไปได้ถูกต้อง 
แต่ยังไม่ครอบ 
คลุมข้อมลูจาก
การวิเคราะห์
ทั้งหมด 

พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงใน
เชิงวิทยาศาสตร์
โดยใช้ความเป็น
เหตุเป็นผลที่
เป็นไปได ้โดยมี
ครูหรือผู้อื่น
แนะน าบ้างจึง
สามารถอธิบาย
ได้ถูกต้อง 
 

พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงใน
เชิงวิทยาศาสตร์
โดยใช้ความเป็น
เหตุเป็นผลที่
เป็นไปได้ตาม
ความรู้ที่พอมีอยู่ 
โดยไม่ใช้ข้อมูล
จากการท า
กิจกรรมการ
ทดลอง 

พยากรณ์การ
เปลี่ยนแปลงใน              
เชิงวิทยาศาสตร์                
โดยใช้ความเป็น                 
เหตุเป็นผลที่      
เป็นไปได ้

5. อธิบายถึง
ศักยภาพของความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ที ่
สามารถน าไปใช้เพื่อ
สังคม 

อธิบายถึง
ศักยภาพของ
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้ 
เพื่อสังคมได้อย่าง 

อธิบายถึง
ศักยภาพของ
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้ 
เพื่อสังคมได ้

อธิบายถึง
ศักยภาพของ
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้
เพื่อสังคมได ้

อธิบายถึง
ศักยภาพของ
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไปใช้
เพื่อสังคมตาม 

อธิบายถึง
ศักยภาพของ
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่
สามารถน าไป 
ใช้เพื่อสังคม
ไม่ได ้
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เกณฑ์การประเมินสมรรถนะ : ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ 
 

ประเด็นการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
5 4 3 2 1 

 ถูกต้อง กระชับ
ชัดเจน และ
ครอบคลมุข้อมูล
จากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

ถูกต้อง แต่ยังไม่
ครอบคลมุข้อมูล
จากการวิเคราะห์
ทั้งหมด 

โดยมีครูหรือผู้อื่น
แนะน าบ้าง จึง
สามารถอธิบาย
ได้ถูกต้อง 

ตามความรู้ที่พอ 
มีอยู่ โดยไม่ใช้
ข้อมูลจากการ 
ท ากิจกรรมการ
ทดลอง 

 

 
 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 ช่วงคะแนน    ระดับคุณภาพ 
 26 – 30                   ดีมาก 
 21 – 25            ดี 
 16 – 20            ปานกลาง 
 11 – 15            พอใช้ 
 6 – 10            ควรปรับปรุง 
  
 เกณฑ์การผ่าน  ตั้งแต่ระดับคุณภาพดีขึ้นไป 
 สรุป     ผ่าน   ไม่ผ่าน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
ค าชี้แจง :  ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างเรียนและนอกเวลาเรียน 
     ใส่เครื่องหมาย   ลง ในช่องที่ตรงกับระดับคะแนน 

เลข 
ที ่

ชื่อ 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การ
ยอมรับฟัง

ผู้อื่น 

การท างาน
ที่ได้รับ

มอบหมาย 

ความมี
น้ าใจ 

การมีส่วน
ร่วมใน

งานกลุ่ม 

รวม 
15  

คะแนน 
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

1                     
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
7                  
8                  
9                  
10                  
11                  
12                  
13                  
14                  
15                  
16                  
17                  
18                  
19                  
20                  
21                  
22                  
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เลข 
ที ่

ชื่อ 

การแสดง
ความ
คิดเห็น 

การ
ยอมรับฟัง

คนอื่น 

การท างาน
ที่ได้รับ

มอบหมาย 

ความมี
น้ าใจ 

การมีส่วน
ร่วมใน

งานกลุ่ม 

รวม 
15  

คะแนน 

1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 
23                   
25                  
26                  
27                  
28                  
29                  
30                  

 
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 ช่วงคะแนน    ระดับคุณภาพ 
 12 – 15            ดี 
 8 – 11            พอใช้ 
 5 – 7            ควรปรับปรุง 
 

 เกณฑ์การผ่าน  ตั้งแต่ระดับคุณภาพพอใช้ขึ้นไป 
 
 
บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  .........  เดือน  .........................  พ.ศ.   
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  ............  เดือน  ......................  พ.ศ.   
............................................................................................................................. ................................... 
      ผลการเรียนรู้  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ....... / .......  วันที่  ............  เดือน  ......................  พ.ศ.   
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................. ............................... 
............................................................................................................................. ................................... 

     สรุป         ผ่าน         ไม่ผ่าน 

 



145 

 

      ปัญหา / อุปสรรค    
....................................................................... .........................................................................................  
................................................................................................................................................................  
............................................................................... ................................................................................. 
      ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข / แนวทางการพัฒนา 
............................................................................................................... ................................................. 
................................................................................................................... ............................................. 
....................................................................................................................... ......................................... 
 

                                           (ลงชื่อ)  .......................................................... ครูผู้สอน 
                                                             (นางสาวยุรฉัตร  ดีค าไฮ) 
 

                                           (ลงชื่อ)  ........................................................ หัวหน้าฝ่ายวิชาการ 
                                                             (นางเรวดี    ศิลปวิศาล) 
 

      ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา / ผู้ที่ได้รับมอบหมาย 
............................................................................................................................. ................................... 
........................................................................... .....................................................................................     
............................................................................................................................. ................................... 
.................................................................................................................................. ..............................                                              
                                          
       (ลงชื่อ)  ...........................................................................  

                                                                           (นางอินทิรา    เทพารักษ์) 
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การทดลอง เรื่อง การวัดกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ 
   ค าชี้แจง  นักเรียนแต่ละกลุ่มปฏิบัติ ดังนี้ 
   1. อ่านวิธีท ากิจกรรมให้เข้าใจ   2. ท ากิจกรรมและบันทึกผล   3.  ตอบค าถามหลังท ากิจกรรม 
 

กิจกรรมที่ 1.1 การวัดกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 
 
 วัสดุอุปกรณ์ 
 

   1. กล่องใส่ถ่านไฟฉายพร้อมถ่านไฟฉาย 2  ชุด 
   2.  สายไฟฟ้าพร้อมแจกและคลิปปากจระเข้  2  ชุด 
   3.  แอมมิเตอร์  1  ตัว 
   4. โวลต์มิเตอร์ 1  ตัว 
   4.  หลอดไฟฟ้า  4  หลอด 

 วิธีท า 
 

1. แบ่งกลุ่ม แต่ละกลุ่มร่วมกันต่อหลอดไฟฟ้า ถ่านไฟฉาย 1 ก้อน แอมมิเตอร์และโวลต์ 
มิเตอร์ สังเกตความสว่างของหลอดไฟฟ้า และเข็มของแอมมิเตอร์ บันทึกผล 
   2.  เพ่ิมถ่านไฟฉายจาก 1 ก้อน เป็น 2 ก้อน โดยต่อแบบขั้วบวกต่อกับขั้วลบ สังเกตความสว่าง 
ของหลอดไฟฟ้า และเข็มของแอมมิเตอร์ บันทึกผล  
   3. น าหลอดไฟฟ้า 2 หลอดต่อแบบอนุกรม แล้วจึงน าไปต่อเข้ากับแบตเตอรี่ ดังภาพ  
เปรียบเทียบความสว่างของหลอดไฟฟ้า บันทึกผล 
   4.  น าหลอดไฟฟ้า 2 หลอด ต่อแบบขนาน แล้วจึงน าไปต่อเข้ากับแบตเตอรี่ เปรียบเทียบ 
ความสว่างของหลอดไฟฟ้า บันทึกผล 
   5.  เขียนแผนภาพวงจรฟ้าในข้อ 1  2  3 และ 4  
 
 

แบบบันทึกกิจกรรมส าหรับปฏิบัตกิารทดลอง 

เร่ือง การวัดกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 
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   6. นักเรียนออกแบบการต่อวงจรไฟฟ้าแบบผสมจากการสืบค้นข้อมูลวงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 3 การต่อหลอดไฟแบบอนุกรม ภาพที่ 4 การต่อหลอดไฟแบบขนาน 

ภาพที่ 1 การทดลองการวัด

กระแสไฟฟ้า 

ภาพที่ 2 การทดลองการวัดความต่าง

ศักย์ไฟฟ้า 

ภาพที่ 5 การต่อหลอดไฟแบบผสม 
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 7. ตารางบันทึกผลการทดลอง 
 

การต่อหลอดไฟฟ้า 
ปริมาณ

กระแสไฟฟ้า 
ปริมาณ

ความต่าง
ศักย ์

ความสว่าง
ของหลอด

ไฟฟ้า 

แผนภาพ
วงจรไฟฟ้า 

1.  ต่อหลอดไฟฟ้า 1 หลอด     
 

1.  ต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด 
 

    
 

2.  ต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด
แบบอนุกรม 
 

    

3. ต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด
แบบขนาน 
 

    

4. ต่อหลอดไฟฟ้าแบบผสม 
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การทดลอง เรื่อง การวัดกระแสไฟฟ้าและความต่างศักย์ไฟฟ้า 
จุดประสงค์ ………………………………………………………………………………………..................................... 
ปัญหา……………………………………………………………………………………………….................................... 
สมมุติฐาน…………………………………………………………………………………………..................................... 
วิธีการทดลอง....................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................................................. ............................. 
................................................................................... ........................................................................ 
ผลการทดลอง 
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................................................. ............................. 
..................................................................................................... ..................................................... 
............................................................................................................................. ............................. 
..........................................................................................................................................................  
สรุปผลการทดลอง 
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................... ...........................................................................  
............................................................................................................................. ............................ 
....................................................................................................................................................... ... 
สมาชิกกลุ่ม  1. ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที…่… 
                2. ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที…่… 

 3. ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที…่… 
           4. ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที…่… 
             5. ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่...... 

 6. ชื่อ.............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่...... 

ใบรายงานผลการทดลอง 
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ค าถามหลังท ากิจกรรม 

 
 
 

1. เส้นทางท่ีกระแสไฟฟ้าไหลผ่านได้ครบรอบเรียกว่าอะไร 
 ............................................................................................................................. ........................... 

............................................................................................................................. ........................... 
2. เมื่อต่อหลอดไฟฟ้าและถ่านไฟฉาย 1 ก้อน  เข้ากับแอมมิเตอร์ ผลการเปลี่ยนแปลงของ 

หลอดไฟฟ้าและเข็มของแอมมิเตอร์เป็นอย่างไร 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ............................................................................................................................. ........................... 

3. เมื่อต่อหลอดไฟฟ้าและถ่านไฟฉาย 1 ก้อน  เข้ากับโวลต์มิเตอร์ ผลการเปลี่ยนแปลงของ 
หลอดไฟฟ้าและเข็มของโวลต์มิเตอร์เป็นอย่างไร 

     ............................................................................................................................. ........................ 
     .............................................................................. ........................................................................ 

4. เมื่อเปลี่ยนถ่านไฟฉายจาก 1 ก้อน เป็น 2 ก้อน ผลการเปลี่ยนแปลงของหลอดไฟฟ้าและเข็ม 
ของแอมมิเตอร์เหมือนเดิมหรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ............................................................................................................................. ........................... 
 ...................................................................................................... .................................................. 
 5.  จากการทดลอง เมื่อต่อแบตเตอรี่กับหลอดไฟฟ้า 1 หลอด 2 หลอด แบบอนุกรม และ 
  2 หลอด แบบขนานกัน จะได้ผลเป็นอย่างไร 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ...................................................................................................... .................................................. 
 6.  การต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด แบบอนุกรมและแบบขนาน แบบใดมีกระแสไฟฟ้าผ่านไส้หลอด 
        ไฟฟ้าได้มากกว่า ทราบได้อย่างไร 
 ........................................................................................ ................................................................ 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 7.  สรุปผลการทดลองนี้ได้อย่างไร 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ...................................................................................................... .................................................. 
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ค าถามหลังท ากิจกรรม 

 
 
 
 ....การน าไปใช้ 
 8.  ถ้าท าการสลับที่ระหว่างแอมมิเตอร์กับหลอดไฟฟ้าในวงจร ผลการเปลี่ยนแปลงของเข็มของ 
  แอมมิเตอร์จะเหมือนเดิมหรือไม่ อย่างไร 
  ............................................................................................................................. ........................... 
  ..................................................................................................... ................................................... 
 9. เมื่อต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด แบบขนานแล้วต่อเข้ากับแบตเตอรี่ถ้าไส้หลอดไฟฟ้าหลอดหนึ่งขาด  
  นักเรียนคิดว่าหลอดไฟฟ้าที่เหลือจะสว่างหรือไม่ เพราะเหตุใด 
  ........................................................................................................................................................  
  ............................................................................................................................. ........................... 
 10. เมื่อต่อหลอดไฟฟ้า 2 หลอด แบบขนานแล้วต่อเข้ากับแบตเตอรี่ถ้าไส้หลอดไฟฟ้าไม่ขาด  
  นักเรียนคิดว่าจะเปิดหรือปิดหลอดไฟฟ้าเพียงหลอดเดียวจะท าได้หรือไม่ เพราะเหตุใด 
  .............................................................................................. .......................................................... 
  ............................................................................................................................. ........................... 
   11.  น าลวดที่มีความต้านทานเส้นละ 10 โอห์ม มาต่ออนุกรมกัน 2 เส้น จะได้ค่าความต้านทาน 
   รวมเป็นเท่าไร (แสดงวิธีท า) 
  ............................................................................................................................. ........................... 
  ................................................................................................................................................. ....... 
 12.  ความต้านทานรวมระหว่าง A กับ B คือเท่าไร (แสดงวิธีท า) 
 
 
 
 
 
  ............................................................................................................................. ........................... 
  ..................................................................................................... ................................................... 
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การทดลอง เรื่อง ความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 

ค าชี้แจง  นักเรียนแต่ละกลุ่มปฏิบัติ ดังนี้ 
1. อ่านวิธีท ากิจกรรมให้เข้าใจ      2. ท ากิจกรรมและบันทึกผล 3.  ตอบค าถามหลังท ากิจกรรม 
 

กิจกรรมที่ 1.2 ความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 
 วัสดุอุปกรณ์ 
 

   1. กล่องใส่ถ่านไฟฉายพร้อมถ่านไฟฉาย 1  ชุด 
   2.  สายไฟฟ้าพร้อมแจกและคลิปปากจระเข้  1  ชุด 
   3.  แอมมิเตอร์ 1  ตัว 
   4. ลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 30 cm 1  เส้น 
   5. ลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 60 cm 1  เส้น 
   6. ลวดเหล็ก เบอร์ 26 ยาว 30 cm 1  เส้น 
   7. ลวดเหล็ก เบอร์ 30 ยาว 30 cm 1  เส้น 

วิธีท า 
 

   1.  แบ่งกลุ่ม แต่ละกลุ่มร่วมกันต่อกล่องใส่ถ่านไฟฉาย พร้อมถ่านไฟฉายเข้ากับแอมมิเตอร์ 
   2. น าลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 30 cm ต่อเข้ากับวงจร อ่านค่ากระแสไฟฟ้าจากแอมมิเตอร์  
    บันทึกผล 
   3. ท าการทดลองเช่นเดียวกับข้อ 2 แต่เปลี่ยนลวดตัวน าเป็นลวดนิโครม เบอร์ 26 ยาว 60 cm  

ลวดเหล็ก เบอร์ 26  ยาว 30 cm และลวดเหล็ก เบอร์ 30 ยาว 30 cm ตามล าดับ                  
บันทึกผล 

 
 
 
 
 
 การทดลองความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 

 

แบบบันทึกกิจกรรมส าหรับปฏิบัตกิารทดลอง  
เร่ือง ความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 
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การทดลอง เรื่อง ความต้านทานไฟฟ้าของลวดตัวน า 
จุดประสงค์ ………………………………………………………………………………………..................................... 
ปัญหา……………………………………………………………………………………………….................................... 
สมมุติฐาน…………………………………………………………………………………………..................................... 
วิธีการทดลอง.......................................................................................... .......................................... 
............................................................................................................................. ............................. 
..........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. .............................. 
ผลการทดลอง 
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................. ............................................................. 
............................................................................................................................. ............................. 
..........................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ............................. 
............................................................................................................................. ............................. 
...................................................................................... .................................................................... 
สรุปผลการทดลอง 
............................................................................................................................. ............................. 
.............................................................................................................................................. ............ 
...................................................................................................................... .................................... 
............................................................................................................................. ............................ 
สมาชิกกลุ่ม 1.ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่…… 
               2.ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่…… 

     3.ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่…… 
               4.ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่…… 
               5.ชื่อ............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่…… 

    6.ชื่อ.............................................นามสกุล....................................ชั้น.............เลขที่...... 

ใบรายงานผลการทดลอง 
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ค าถามหลังท ากิจกรรม 

 
 
 

1. ลวดต่างชนิดกันซึ่งพ้ืนที่หน้าตัดเท่ากันและความยาวเท่ากัน จะยอมให้กระแสไฟฟ้าผ่าน                       
ได้เท่ากันหรือไม่ อย่างไร 

............................................................................................................................. ....................... 

2. ลวดนิโครม เบอร์ 26 ที่มีความยาว 30 cm และ 60 cm เมื่อต่อเข้ากับความต่างศักย์ไฟฟ้า 
 ที่เท่ากันจะเกิดกระแสไฟฟ้าไหลผ่านตัวน าทั้งสองเท่ากันหรือไม่ อย่างไร 

 ............................................................................................................................. ........................... 
 ........................................................................................................................................................  
 3.  ตัวน าไฟฟ้าท่ีดีควรมีความต้านทานไฟฟ้ามากหรือน้อย อย่างไร 
 .......................................................................... ..............................................................................  
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ................................................................................................................................................... ..... 
 4.  สรุปผลการทดลองนี้ได้อย่างไร 
 ........................................................................................... ............................................................. 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ........................................................................................................................................................  
 ............................................................................................................................. .......................... 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 .......................................................................................... ............................................................. 
 ....การน าไปใช้ 
 5.  สายไฟฟ้าที่ใช้อยู่ทั่วไปในบ้านเรือนท าด้วยโลหะอะไร เพราะเหตุใดจึงไม่ใช้โลหะเงิน  
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ...................................................................................................... .................................................. 
 ............................................................................................................................. .......................... 
 ............................................................................................................................. ........................... 
 ...................................................................................................... .................................................. 
 ............................................................................................................................. .......................... 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 
คุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 

- ผลการประเมินความสอดคล้องเชิงเนือ้หาของแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ         
- ผลการประเมินความสอดคล้องเชิงเนือ้หาของแผนการจัดการเรียนรู้แบบค้นพบ 
  ร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 
- ผลการประเมินความสอดคล้องแบบทดสอบวัดสมรรถนะในการสืบสอบทาง    
  วิทยาศาสตร ์
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ผลการประเมินความสอดคล้องเชิงเนื้อหาของแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 

ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

1 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้
ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 ตัวชี้วัดครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ/
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

3 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
4 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

6 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
8 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

10 ลักษะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

11 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัยของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์และสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

13 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียน                 
การสอนครบตามข้ันตอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

14 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
15 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม

จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

16 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

17 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

18 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้               
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

19 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุม ครบถ้วน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 วงจรไฟฟ้าในบ้าน 
1 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 ตัวชี้วัดครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ/
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

3 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
4 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
6 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
8 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

10 ลักษะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

11 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย              
ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์และสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

13 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียน                 
การสอนครบตามข้ันตอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

14 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

15 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

16 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

17 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

18 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้               
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

19 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุม ครบถ้วน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
20 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้

สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า 
1 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 ตัวชี้วัดครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ/
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

3 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
4 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

6 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
8 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

10 ลักษะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

11 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย              
ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์และสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
13 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียน                  

การสอนครบตามข้ันตอน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

14 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

15 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

16 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

17 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

18 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้                 
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

19 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุม ครบถ้วน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น 
1 ตัวชี้วัดสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 ตัวชี้วัดครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ/
กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ 

 
 

รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 

 
ค่า 
ioc 

 
ความหมาย 

1 2 3 
3 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
4 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

6 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
8 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

10 ลักษะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

11 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัยของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์และสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

13 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนครบตามขั้นตอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

14 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

15 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

16 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

17 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
18 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้                 

ที่เข้าใจง่าย 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

19 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุม ครบถ้วน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
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ผลการประเมินความสอดคล้องเชิงเนื้อหาของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง 

ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 วงจรไฟฟ้าเบื้องต้น 

1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

2 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
3 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

4 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุสมรรถนะหลักได้ครอบคลุมหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
6 ระบุสมรรถย่อยสอดคล้องกับสมรรถนะหลัก +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ระบุตัวบ่งชี้ได้ครอบคลุมความสามารถตาม

สมรรถนะ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

8 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
10 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธิพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
11 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
13 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
14 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
15 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
16 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

17 ลักษณะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
18 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย                  

ของผู้เรียน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

19 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
สมรรถนะประจ าหน่วย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ และ
สาระการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

21 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนสอน
สอดคล้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้  
แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง    
(3-SEED) 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

22 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

23 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

24 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

25 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

26 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้                  
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

27 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุมครบถ้วน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
28 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้

สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 วงจรไฟฟ้าในบ้าน 
1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของ

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

2 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
3 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

4 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุสมรรถนะหลักได้ครอบคลุมหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
6 ระบุสมรรถย่อยสอดคล้องกับสมรรถนะหลัก +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ระบุตัวบ่งชี้ได้ครอบคลุมความสามารถตาม

สมรรถนะ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

8 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
10 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธิพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
11 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
13 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
14 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
15 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
16 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

17 ลักษณะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

18 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย                
ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

19 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
สมรรถนะประจ าหน่วย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ และ
สาระการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

21 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนสอน
สอดคล้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้   
แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง    
(3-SEED) 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

22 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

23 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

24 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

25 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

26 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้               
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
27 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้

ครอบคลุมครบถ้วน 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

28 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 พลังงานไฟฟ้าและก าลังไฟฟ้า 
1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของ

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

2 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
3 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

4 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุสมรรถนะหลักได้ครอบคลุมหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
6 ระบุสมรรถย่อยสอดคล้องกับสมรรถนะหลัก +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ระบุตัวบ่งชี้ได้ครอบคลุมความสามารถตาม

สมรรถนะ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

8 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
10 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธิพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
11 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

12 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
13 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
14 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
15 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
16 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

17 ลักษณะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

18 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย                
ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

19 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
สมรรถนะประจ าหน่วย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ และ
สาระการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

21 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนสอน
สอดคล้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง    
(3-SEED) 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

22 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

23 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

24 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

25 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
26 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้                        

ที่เข้าใจง่าย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

27 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุมครบถ้วน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

28 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต้น 
1 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ของ

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

2 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
3 ครอบคลุมสมรรถนะประจ าหน่วย/

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

4 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
5 ระบุสมรรถนะหลักได้ครอบคลุมหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
6 ระบุสมรรถย่อยสอดคล้องกับสมรรถนะหลัก +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
7 ระบุตัวบ่งชี้ได้ครอบคลุมความสามารถตาม

สมรรถนะ 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

8 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
9 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
10 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านพุทธิพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
11 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านทักษะ

พิสัย 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
12 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการที่วัดด้านจิตพิสัย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
13 สอดคล้องกับสาระส าคัญ +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
14 สอดคล้องกับสมรรถนะประจ าหน่วย +1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 
15 เหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
16 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ

เนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

17 ลักษณะของสื่อมีความเหมาะสมกับการจัด 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

18 กระตุ้นความสนใจและเหมาะสมกับวัย                
ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

19 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
สมรรถนะประจ าหน่วย 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

20 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตรงตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้เชิงสมรรถนะ และ
สาระการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

21 ระบุข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนสอน
สอดคล้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้                 
แบบค้นพบร่วมกับการเรียนรู้แบบรวมพลัง    
(3-SEED) 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

22 ระยะเวลาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

23 การวัดและประเมินผลเหมาะสมตรงตาม
จุดประสงค์ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

24 รูปแบบการวัดและประเมินผลมีความ
ถูกต้องและเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน 

+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 



171 
 

ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
25 การก าหนดเกณฑ์พิจารณาการวัดและ

ประเมินผลมีความเหมาะสมกับผู้เรียน 
+1 +1 0 0.67 ใช้ได้ 

26 มีรูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้                                                   
ที่เข้าใจง่าย 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

27 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
ครอบคลุมครบถ้วน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

28 รูปแบบการบันทึกผลการจัดการเรียนรู้
สามารถระบุปัญหา/อุปสรรคที่พบ 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข/แนวทางการ
พัฒนา เพ่ือใช้ในการพัฒนาการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนในครั้งต่อไป 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ผลการประเมินความสอดคล้องแบบทดสอบวัดสมรรถนะในการสืบสอบทางวิทยาศาสตร์ 

ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
ด้านสมรรถนะหลัก : ความสามารถในการตั้งค าถาม 
สมรรถนะย่อย : 1. ตั้งค าถามเกี่ยวกับประเด็นการศึกษา 

1 สามารถเลือกค าถามและสร้างค าถาม                     
ในประเด็นการศึกษา 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 พิจารณาปรับค าถามจากสื่อการสอน                   
หรือแหล่งอื่นๆ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

สมรรถนะย่อย : 2. สามารถระบุประเด็นค าถามท่ีต้องการศึกษา 
3 สามารถระบุประเด็นค าถามที่ต้องการ

ส ารวจตรวจสอบจากการศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ด้านสมรรถนะหลัก : ความสามารถในการออกแบบและวางแผนด าเนินการ 
สมรรถนะย่อย : 1. ออกแบบและวางแผนด าเนินการในการตรวจสอบประเด็นปัญหาจากการศึกษา 

1 สามารถระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการส ารวจ
ตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์                          
ที่ก าหนดให้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 แยกแยะได้ว่าประเด็นปัญหาหรือค าถามใด
สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

สมรรถนะย่อย : 2. เสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาจากประเด็นการศึกษา 
3 เสนอวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทาง

วิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

4 ประเมินวิธีส ารวจตรวจสอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ที่ก าหนดให้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
สมรรถนะย่อย : 3. บรรยายและประเมินวิธีการต่าง ๆ เกี่ยวกับประเด็นการศึกษา 

5 ออกแบบด าเนินการด้วยวิธีการต่างๆ ที่
นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการยืนยันถึงความ
น่าเชื่อถือของข้อมูล และความเป็นกลาง
และการสรุปอ้างอิง จากค าอธิบาย 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ด้านสมรรถนะหลัก : ความสามารถในการวิเคราะห์ผลการทดลองข้อมูล 
สมรรถนะย่อย : 1. วิเคราะห์และแปลความหมายของข้อมูลและลงข้อสรุปจากประเด็นการศึกษา 

1 แปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่
รูปแบบอื่น 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

2 วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

สมรรถนะย่อย : 2. วิเคราะห์ปริมาณทางไฟฟ้าจากผลการทดลองข้อมูลการต่อตัวต้านทานแบบต่าง ๆ 
3 ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยาน และ

เหตุผล ในเรื่องที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 
+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

4 แยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์
พยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ กับที่มา
จากการพิจารณาจากสิ่งอ่ืน 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

5 ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และ
ประจักษ์พยานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย 
(เช่น หนังสือพิมพ์ อินเทอร์เน็ต และ
วารสาร) 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ด้านสมรรถนะหลัก : ความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์                                               
สมรรถนะย่อย : 1. อธิบายทางวิทยาศาสตร์ถึงปริมาณทางไฟฟ้าเมื่อต่อวงจรไฟฟ้าครบ 

1 น าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้าง
ค าอธิบายที่ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน 

ความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญ 

(คนที่) 
ค่า 
ioc 

ความหมาย 

1 2 3 
สมรรถนะย่อย : 2. ระบุ ใช้ และน าเสนอการท างานของชิ้นส่วนอิเล็กทรอนิกส์อย่างง่ายในวงจรไฟฟ้า 

2 ระบุ ใช้ และสร้างตัวแบบ และน าเสนอ
ข้อมูลเพ่ือใช้ในการอธิบาย 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

สมรรถนะย่อย : 3. อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพื่อสังคม 
3 เสนอสมมติฐานเพ่ือใช้ในการอธิบาย +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
4 พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิง

วิทยาศาสตร์โดยใช้ความเป็นเหตุเป็นผล                  
ที่เป็นไปได้ 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

5 อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้เพ่ือสังคม 

+1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

 

 



 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ - นามสกุล   นางสาวยุรฉัตร   ดีค าไฮ 
วัน เดือน ปีเกิด   วันที่  5  พฤษภาคม  2528 
ที่อยู่    99/411 Capital condo ถนนดินแดง แขวงสามเสนใน เขตพญาไท  
    กรุงเทพมหานคร 10400 
การศึกษา   ปริญญาตรี วิทยาศาสตรบัณฑิต  สาขาฟิสิกส์ 
    มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี                                 
ประสบการณ์ท างาน   

พ.ศ. 2559 – 2564   โรงเรียนสารสาสน์วิเทศรังสิต 
    169/2 หมู่ 1 ถนนรังสิต - นครนายก ต าบลล าผักกูด อ าเภอธัญบุรี   
    จังหวัดปทุมธานี 
พ.ศ. 2559 – ปัจจุบัน  โรงเรียนเปรมประชาวัฒนา 

    89 ถนนบางใหญ่ - บางคลัด ต าบลบางใหญ่ อ าเภอบางใหญ่   
    จังหวัดนนทบุรี 
โทรศัพท์   098-1377876 
อีเมล    Yurachat_d@mail.rmutt.ac.th 
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